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1.- JUSTIFICACIO DEL PLA

La inclusié és un procés sense fi que cerca maneres més
eficaces de respondre a la diversitat present de I'alumnat

Ainscow (2005)

Com defineixen P. Pujolas i J. R. Lago (2006): Una escola inclusiva és aquella en
la qual poden aprendre junts alumnes diferents, una escola que no exclou ning(,
perque no hi ha diferents categories d’estudiants, només hi ha una sola categoria
d’alumnes, sense cap mena d’adjectius, que —evidentment— son diferents. A
I'escola inclusiva només hi ha alumnes, a seques, sense adjectius; no hi ha
alumnes corrents i alumnes especials, sin6 simplement alumnes, cadasct amb les
propies caracteristiques i necessitats. La diversitat és un fet natural, és la
normalitat: el més normal és que siguem diferents (afortunadament).

L'atenci6 educativa a tots els alumnes ha d'impregnar la cultura del centre i ha de
tenir en compte:

« Una perspectiva transversal, que parteix d’'un curriculum per a tots i d'un
projecte educatiu de centre que planifica unes estrategies metodologiques i
organitzatives que garanteixen la participacidé i I'aprenentatge de tots els
alumnes.

« Una perspectiva longitudinal, que preveu tot el recorregut pel sistema educatiu
i que garanteix la coheréncia entre totes les etapes, des de I'educaci6 infantil
fins a 'educaci6 postobligatoria, a fi de possibilitar I'assoliment d’una vida de
qualitat i uns resultats personals valuosos.

Parlar d’'una escola per a tothom implica concretar els principis segiients:

1. Elreconeixement de |a diversitat com un fet universal: La diversitat en ella
mateixa no és ni una benediccié ni una malediccié. Es senzillament una
realitat. El que importa és saber com viure junts. (Maalouf, 1949). L’escola
ha de promoure: entorns rics d’aprenentatge, ajustats a les capacitats dels
alumnes i a les seves possibilitats d’aprendre; i bones expectatives d’exit
de tots els alumnes perque, d’acord amb les seves caracteristiques, trobin
entorns de convivencia i d’aprenentatge que resultin estimulants a les
seves capacitats i que en compensin les dificultats.

2. El sistema inclusiu com I'inica mirada possible per donar resposta a tots
els alumnes: La inclusio, més enlla de la provisio de serveis, implica un
canvi en les expectatives d’aprenentatge de I"alumnat, un reconeixement
de les possibilitats d’aprendre els uns dels altres i un treball interactiu
dels professionals per donar respostes adequades a les necessitats dels
alumnes, a fi que tots tinguin I'oportunitat de participar, de ser



valorats i d’assolir les finalitats de I'educacié. Es per tot aixd que I'escola
inclusiva crea nous marcs de convivencia i genera noves complicitats que
afavoreixen I'equitat i la cohesi6 social, i s’associa a una voluntat de canvi
i d'innovaci6 sostingudes.

L’atenciéo educativa als alumnes en un context inclusiu requereix la
implicaci6 i el compromis dels centres per promoure les oportunitats
educatives i les ajudes curriculars, personals i materials necessaries per al
progrés de cadascl, assegurant-ne no només la preséncia (prevenci6 de
I'absentisme i 'abandonament) i la participacié (motivacié i compromis
personal amb el procés d’aprenentatge), sin6 també facilitant-los uns
aprenentatges valuosos per “dirigir-ne les vides mes eficagment”
(Whemeyer, 2009).

El sistema inclusiu promou l'atenci6é educativa a tots els alumnes i es fixa
de forma especial en aquells grups d’alumnes amb un risc més gran de
marginacio o d’exclusio.

La personalitzacio de [I'aprenentatge perque cada alumne pugui
desenvolupar al maxim les seves potencialitats: La personalitzacio de
I'aprenentatge es pot entendre com el procés pel qual els centres
educatius, d’'una manera sistematica i estructurada, ajuden els estudiants
a aprendre, a crear plans personals que condueixin a I'assoliment dels
objectius, a formular-ne les aspiracions i a donar evidencia del seu
aprenentatge i avaluar-lo, acompanyats per professors que donen suport i
exerceixen de mentors. La personalitzacio no és un model d’'intervencio ni
admet una recepta concreta, sin6 que és la resposta a l|'exigéncia
fonamental de centrar-se en I'alumne i en la formaci6 de la persona en la
seva totalitat. (Consell Escolar de Catalunya, 2014).Els criteris en els que
es basa serien:

« L'alumne és el protagonista de I'aprenentatge i s’hi ha d’'implicar
de manera conscient, per la qual cosa és fonamental fomentar-li
activament la motivacio.

« El professorat ha de proporcionar estrategies d’aprenentatge que
s'adaptin al ritme de cadascl tot respectant i aprofitant els
coneixements, les experiencies, destreses i preferencies dels
alumnes.

« El professorat ha de ser assessor i facilitador d’aquest
aprenentatge. Ha d’estar ben format en comunicaci6 i col-laboracio,
tenir el gust i I'aptitud d’aprendre i conéixer formes diversificades
d’avaluacio.

« El coneixement es construeix col-laborativament i es promou
mitjancant entorns d’aprenentatge que incorporen recerca,
resolucio de problemes i treball per projectes, en un context que
considera que compartir el

coneixement és un component intrinsec del procés d’aprenentatge.
- La flexibilitzacié del temps de les activitats, per la qual cosa cal
replantejar i adaptar l'organitzaci6 escolar als

requeriments de la personalitzacié de I'aprenentatge.



- La identificacio de les necessitats dels alumnes i la concreci6 dels
plans de treball corresponents parteixen del coneixement de les
fortaleses i les debilitats de cada alumne a través d'un procés
d’avaluacio i dialeg

«L’avaluaci6 formativa és part del procés d’aprenentatge. La
valoraci6 dels estudiants es basa en els avengos personals i en
'evidencia que mostren els resultats de les activitats
desenvolupades, que informen del progrés, dels coneixements i
d’allo que son capagos de fer

4. L'equitatilaigualtat d’oportunitats com a dret de tots els alumnes a rebre
una educaci6 integral i amb expectatives d’exit: les propostes
pedagogiques dissenyades pel centre han d’estar impregnades d’unes
expectatives altes respecte a I'aprenentatge i a les possibilitats d’aveng
dels alumnes; d’aquesta forma s’assegura que les mesures i els suports
garanteixin que tots els alumnes desenvolupin les capacitats i
competéncies necessaries per afavorir l'assoliment dels objectius
personals i socials en materia de creixement i ocupacio.

5. La participacid i la corresponsabilitat per construir un projecte comu a
partir del dialeg, la comunicacié i el respecte: La Llei d’educaci6 destaca
el paper protagonista de "alumne en el seu propi procés educatiu i el seu
dret a rebre una educacié integral i de qualitat. D’altra banda, es destaca
el dreti el deure dels alumnes a participar en la vida del centre i a gaudir
d’una convivencia pacifica i respectuosa, amb I'estimul permanent
d’habits de dialeg i de cooperaci6. En aquest mateix sentit, I'eix 8 del
document Ofensiva de pais a favor de I'éxit escolar (2012-2018) desplega
un seguit d’actuacions per a la implicaci¢ i el compromis de la familia en
el seguiment de I'evolucié de I'alumne.

6. La formacio del professorat per promocionar oportunitats de creixement
col-lectiu i per desenvolupar projectes educatius compartits: La formacio6
del professorat és un recurs que contribueix a la millora dels projectes
educatius dels centres i a I'enfortiment de les competencies professionals
del professorat i ha de servir per donar una resposta eficient i
proporcionada a les necessitats educatives dels alumnes, com s’esmenta
en un dels eixos de I'Ofensiva de pais a favor de I'éxit escolar (2012-2018).



2.- QUE ENTENEM PER ATENCIO A LA DIVERSITAT EN UNA ESCOLA
INCLUSIVA DINS EL MARC DE LA NCA?

En temps anteriors, davant l'evidéncia de la diversitat a I'escola -aquest estat de
'ser diferent" segons Bill Crawford- hem creat un sistema d'Atenci6 a la Diversitat.
Les politiques educatives ens han demanat fer plans d'atenci6 a la diversitat. Aixi,
en aquests programes acceptavem l'evidencia de la diferencia i organitzavem
paquets de mesures individualitzades per atendre aquelles necessitats educatives
que diem son especials. Avui els temps ens conviden a mirar no només un tipus
d'alumnat o professorat concret, sind tot l'alumnat, desplegant una mirada
inclusiva cap a la totalitat d'aquest. Una de les necessitats critiques que motiva la
construccio d'un Nou Context d'Aprenentatge a La Salle és precisament respondre
amb qualitat i eficacia a la diversitat present a les aules.

Aquesta diversitat és permanentment canviant, tant en qualitat com en quantitat.
S'ha convertit al llarg dels anys en una preocupaci6 i una ocupaci6 dificil de
satisfer des de les estructures, sistemes i recursos de |'escola malgrat els esforgos
i les mesures que s'han anat implementant.

Pensar en la personalitzaci6 de l'acompanyament i l'aprenentatge de tots i
cadascun dels nostres estudiants requeria multiplicar la presencia d'educadors
per assegurar el curriculum. Perqué quan parlem de diversitat, en realitat, estem
parlant de personalitzacio, no només de diversitat disfuncional o patologica.

Hi ha diverses claus que, des d'aquesta perspectiva de respondre a la diversitat,
impulsen el disseny NCA i que en sintesi podriem recollir aixi:

e Posar el focus a I'alumnat com a protagonista del seu propi aprenentatge. Aixo
es tradueix que els seus propis processos de pensament i experiencia copin la
major quantitat de temps, espais i processos a l'escola, davant I'escolta passiva, la
reproduccio o repeticio, el mecanicisme sense més ni més.

e Fer propostes i afavorir procediments que generin confianga i seguretat per
guanyar autonomia.

e Aquesta perspectiva recolza la idea del respecte als diferents ritmes i habilitats
aixi com limpuls i l'estimul de les diferents capacitats perque cadascu
desenvolupi tot el seu potencial competencial.

e Si volem donar una resposta a la diversitat, la proposta en si mateixa ha de ser
diversa: diversos entorns que provoquin diferents experiencies, coneixements,
nivells de complexitat, metodologies, diversitat de recursos, instruments i
processos d'avaluacio, etc.

e Es el sistema en primer lloc el que ha de ser garant de respondre a les diferents
necessitats de l'alumnat. En aquest sentit, ha de facilitar a l'auténtic actor del
procés educatiu, I'educador, la seva funci6 de mediador, guia, possibilitador
perque cada persona pugui desenvolupar-se i trobar el millor itinerari per
construir-lo integralment com a persona.



e El que funciona amb les persones més desafavorides per diferents motius ens
il-lustra en la recerca d'allo que facilita I'aprenentatge en els diferents nivells i
continguts: la significativitat, el sentit, la contextualitzacio, la relaci6 amb
coneixements previs, la connexi6 amb la vida real, la seva aplicacié. Tot aixo
facilita la comprensié imprescindible per voler continuar aprenent.

e Juntament amb aixo la motivacid, en connexié amb les emocions que s'activen
en aquestes experiencies d'aprenentatge i que son la porta i el motor que assegura
l'esforg i la persisténcia necessaries en tot aprenent per continuar-hi.

e Sense perdre de vista les habilitats basiques que l'entorn social destaca per
poder-nos desenvolupar i resoldre situacions presents i futures: Comunicacio,
Cooperacio, Creativitat i Pensament critic. Son les habilitats a desenvolupar en
tot el nostre alumnat, que juntament amb els Principis Pedagogics (Interioritat,
Conducta autoregulada, Dimensio social, Ment — cos — moviment, Construcci6 del
pensament) son la referencia d'on posar l'accent o els objectius adaptats a les
diferents necessitats i oportunitats de cadascun i elles. Aquests criteris i
especificacions intenten assegurar un marc pedagogic integral que s'acompanya
de les concrecions de contingut, metodologiques, d'avaluacid i gestié (temps,
espais, rols, coordinaci6..) orientades a aconseguir una escola inclusiva
actualitzada a aquests temps.

El Pla d'Atenci6 a la Diversitat als centres La Salle esta, per tant, indefectiblement,
inserit i vinculat al Nou Context d'Aprenentatge ja que és aquest el que
proporciona l'entorn, I'enfocament, els objectius i els mitjans per poder organitzar
i dur a terme la diversitat d’atencio, que és com hem redefinit el sentit de la
inclusio.

El Pla de Diversitat d'Atencié NCA ha ol

d'estar orientat a aconseguir les 5 P, que ey

tot I'alumnat senti que:

- té la proposta personalitzada que

necessita per a ell/a.

- participa al procés d'aprenentatge

- té sentiment de pertinenca en el seu

grup - aula - context

- progressa en el seu coneixement i

desenvolupament . B

-id'alguna manera, tot aixo, el/la porta a

poder presumir de créixer on i com ho
esta fent.

AVALUACIO

Il-lustracié 1 Les 5 P de la NCA

Nou Context d'Aprenentatge (NCA) parteix de la diversitati fa una proposta global
i especificaamb una mirada inclusiva des del punt de vista del disseny estructural,



metodologic i organitzatiu. Es una oportunitat per trencar les condicions que
limitaven en altres moments una inclusié autentica.

3.- DEL PROJECTE EDUCATIU A LA PROPOSTA PEDAGOGICA DE
CENTRE: ORGANITZACIO | LA GESTIO DEL CURRICULUM | DE
LES MESURES EDUCATIVES

Els suports han de ser per adaptar l'escola a 'alumne i no I'alumne al sistema.
Muntaner (2000)

El projecte educatiu del centre és el document estrategic marc de la institucié
escolar que en defineix el funcionament en 1'ambit curricular, organitzatiu, de
gestié economica i de gesti6 de personal, que s'adapta a la realitat de I'alumnat i
a l'entorn. En aquest sentit, concreta, interpreta i aplica el que estableix la
normativa vigent als trets caracteristics del centre, d'acord amb les necessitats
educatives de l'alumnat i dels objectius del centre. Aquest recull la identitat del
centre tenint en compte les caracteristiques socials i culturals del context
escolar, n’explicita els objectius, n’orienta l'activitat i hi dona sentit amb la
finalitat que els alumnes assoleixin les competencies basiques i el maxim
aprofitament educatiu, assegurant la participacié de tots els alumnes en els
entorns escolars, independentment de llurs condicions i capacitats.

Per altra banda el curriculum exigeix una gesti6 de I'aula que no plantegi
barreres, amb 1'is de metodologies i estrategies que facilitin la participacio i
'aprenentatge de tot 'alumnat. Cal compartir els objectius d’aprenentatge amb
els alumnes utilitzant una planificacié personalitzada, inclosa en activitats
individuals i activitats de grup, i amb una diversificaci6 d’estrategies
metodologiques riques i variades.

El Disseny universal de ’aprenentatge (DUA) parteix del model de disseny
universal o disseny per a tothom: “és el model en el qual es conceben o projecten
des de l'origen —sempre que aixo sigui possible— entorns, processos, béns,
productes, serveis, objectes, instruments, programes, dispositius o eines, de tal
manera que puguin ser utilitzats per totes les persones, en la major extensio
possible, sense necessitat d’adaptacié ni de disseny especialitzat”.

Aquest model facilita el marc de referencia per a la creaci6 de contextos
d’aprenentatge en els quals es proporcionin multiples maneres de presentar la
informacio, multiples formes d’accié i representacié i multiples maneres de
comprometre’s, sempre tenint en compte I'is educatiu de les tecnologies de la
informaci6 i la comunicacio (TIC), com a eines que faciliten la personalitzaci6 dels
aprenentatges i dels suports.



Pauta 1. Proporcionar diverses opcions per a la percepcié

1.1 Oferir opcions que il litzar la
del contingut
1.2 Oferir alternatives a la informacié auditiva

1.3 Oferir alternatives a la informadié visual

Pauta 2: Oferir diverses opcions de llenguatge, expressions
matematiques i simbols

2.1 Clarificar el vocabulari i els simbols
2.2 Explicar la sintaxi i I' dels el

2.3 Proprocionar ajudes per interpretar el text, la notacié
matematica i els simbols

llengiies i llenguatges

(imatge, video, so..)

Pauta 3: Proporcionar opcons per a la comprensié

3.1 Activar els coneixements previs

principals i relacions entre idees

33 Guiarel diinf i6, la visualitzacié i la

3.4 Potenciar la transferéncia i la generalitzacié dels
aprenentatges

@ CAST

2.4 Promoure la compresié dels continguts a través de diverses

2.5 Proporcionar alternatives al text a través de diversos mitjans

3.2. Posar de relleu patrons, caracteristiques fonamentals, idees

i6, proporcionant. égiesde id'accié

Pauta 4: Proporcionar diverses opcions per a la interaccié
fisica

4.1 Proporcionar diversos métodes de resposta i navegacié
4.2 Assequrar |'accessibilitat de les eines i les logies de

Pautes del Disseny universal per a I'aprenentatge (DUA)

1. Proporcionar multiples maneres II. Proporcionar muiltiples maneres lll. Proporcionar muiltiples maneres de
de representacio per a l'acci6 i I'expressio comprometre’s

Pauta 7: Proporcionar oportunitats per a generar interés
7.1 Fomentar I'elecci6 individual i I'autonomia

7.2 Potenciar la rellevancia, el valor i I'autenticitat de la
i i6 i les i

suport

Pauta 5: Oferir diverses opcions per a lexpressié i la
comunicacié

5.1 Utilizar maltiples mitjans per garantir la comunicacié
5.2 Utilizar diverses eines perala i6ila

7.3 Minimitzar les causes que generen inseguretati les
distraccions

Pauta 8: Donar opcions per mantenir I'esforg i la persisténcia
8.1 Ressaltar la importancia dels objectius
8.2 Variar el nivell de dificultat dels recursos que s'oereixen per

5.3 Oferir diversos nivells de suport per tal de desenvolupar la
practica

Pauta 6: Proporcionar diverses opcions per a les funcions
executives

6.1 Donar suport perqueé I'alumne estableixi de manera
realista els propis objectius

ir els reptes
8.3 Impulsar la collaboracié i la comunicacié

8.4 Incrementar els comentaris per afavorir la motivacié i
I'esforg necessari per seguir aprenent

Pauta 9: Donar opcions d'autoregulacié

9.1 ives i creences que fomentin la
motivacié

9.2 Facilitar égies i il de 90 i

o = 5

6.2 Ajudar en la planificacié i el d i d
6.3 Proporcionar recursos i estratégies per gestionar la
informacié

6.4 Oferir i per evid,
per autoavaluar-se

iar el progrésila

9.3 Desenvolupar la reflexié en relacié al propi progrés i
l'autoavaluacié

Alumnes informats i amb recursos Alumnes amb estrategies per assolir els objectius Alumnes motivats i amb iniciativa

© 2011 by CAST. All rights reserved.
APA Citation: CAST (2011)  Universal Design for Learning guidelines version 2.0.

www.cast.org. www.udlcenter.org.
Wake field, MA: Author.

Il-lustracié 2 Disseny DUA

3.1 MESURES | SUPORTS EDUCATIUS

L'atenci6 educativa en el marc d'un sistema educatiu inclusiu comprén dos marcs
de referencia que la sostenen. D'una banda, el conjunt de mesures i suports per
afavorir el desenvolupament personal i social en equitat i igualtat i, de l'altra, el
disseny universal per a l'aprenentatge (DUA), que permet crear situacions
d'aprenentatge flexibles a partir d'un disseny que detecta i minimitza les barreres
del context, des d'un inici, i que considera la variabilitat. Els dos marcs donen
resposta educativa a tot l'alumnat.

A l'educacio basica, I'accié educativa esta guiada per uns elements de caracter
transversals que son els vectors, dels quals destaca la universalitat del curriculum
com a factor d'exit per a tot I'alumnat. Aquests vectors tenen incidéncia en totes
les etapes, educatives obligatories i no obligatories, del sistema educatiu.

Els centres educatius han de disposar d'un projecte educatiu de centre que
fomenti i garanteixi una atencié educativa inclusiva i de qualitat per a tot
I'alumnat, ajustant a aquest objectiu tots els recursos de que disposa el centre, i
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s'ha de desplegar mitjancant el projecte de direcci6 o la programacié anual, en
cas que no hi hagi projecte de direccio.

L'equip directiu ha d'impulsar i promoure el treball d'equip del claustre i la
formacié permanent dels docents i del personal d'administraci6 i serveis, per
avaluar i, quan escaigui, millorar 'organitzaci6 i l'actuacié pedagogica en els
diferents contextos d'ensenyament i aprenentatge.

L'acci6 educativa ha de reconeixer les diferents caracteristiques i necessitats
d'aprenentatge i socialitzacio de I'alumnat i donar-los valor, mantenint altes
expectatives d'exit per a tots. | per donar-hi resposta cal dissenyar, dins del
projecte educatiu, entorns d'aprenentatge flexibles que ofereixin opcions variades
per donar una resposta ajustada a les necessitats de l'alumnat, cercant la
personalitzacié de I'aprenentatge i dissenyant activitats i materials que permetin
l'aveng de tots i cadascun, tenint en compte que poden presentar amplies
diferencies en les seves capacitats, en les aptituds, les actituds i els ritmes, i en
les maneres d'interessar-se per l'aprenentatge, i de percebre, comprendre i
expressar el coneixement.

Els centres educatius han d'actuar de manera preventiva i proactiva i detectar les
necessitats de l'alumnat al més aviat possible, a fi dajustar i agilitzar les
actuacions pertinents en cada cas. Per aquest motiu és important promoure
programes socioeducatius i participar-hi i treballar en xarxa amb altres agents de
l'entorn amb l'objectiu de donar una resposta comunitaria als reptes educatius,
garantint la coordinacié amb els serveis educatius.

Els centres han de planificar les mesures i els suports educatius a partir de
I'observaci6 del progrés dels alumnes i de les seves necessitats, a fi de donar a
cadascu la intensitat de suport adequada per millorar-ne el nivell competencial.
Les mesures per a I'atencié educativa son les accions i actuacions organitzades
pels centres destinades a reduir les barreres de I'entorn educatiu que poden
obstaculitzar el progrés de tots els alumnes, a prevenir les dificultats
d’aprenentatge i a assegurar un millor ajustament entre les capacitats dels
alumnes i el context d’aquest aprenentatge.

Els suports son els recursos personals, materials i tecnologics i els ajuts
contextuals i comunitaris que els centres utilitzen per aconseguir que les mesures
planificades siguin efectives i funcionals.

Els suports han de fomentar I'autonomia per permetre a l'alumne I'accés al
curriculum, han d’adaptar-se d’'una manera flexible a les seves necessitats i
fortaleses i també a les del context, i han de possibilitar la disminucié o retirada
de la intensitat del suport com a objectiu prioritari.

La planificaci6 de I'atenci6 a I'alumne a partir de la intensitat de mesures i suports
parteix del model de “Resposta a la intervenci6” (RTI), que és un procés
estructurat i sistémic per donar resposta a les necessitats de tots els alumnes en
funcio6 de tres components basics:

1. Proporcionar a tots els alumnes una atenci6 educativa universal d’alta qualitat.
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2. Establir un sistema d’avaluacié universal que permeti la identificaci6 i
intervencio precoces dirigides a alumnes en risc d’obtenir resultats limitats en el
seu procés d’aprenentatge. L’objectiu és proporcionar suports adequats i efectius
per garantir-ne el progrés.

3. Avaluar l'efectivitat de la intervenci6 segons el progrés dels alumnes amb
I'objectiu d’introduir modificacions per millorar la qualitat de la proposta
pedagogica.

5% Mesures i suports intensius

- Mesures i suports addicionals

Mesures i suports universals
100 % dels alumnes

[l-lustracié 3 Mesures universals, addicionals i intensives

Mesures i suports universals

L'atenci6 educativa en el marc d'un sistema educatiu inclusiu comprén dos marcs
de referéncia que la sostenen. D'una banda, el conjunt de mesures i suports per
afavorir el desenvolupament personal i social en equitat i igualtat i, de l'altra, el
disseny universal per a l'aprenentatge (DUA), que permet crear situacions
d'aprenentatge flexibles a partir d'un disseny que detecta i minimitza les barreres
del context, des d'un inici, i que considera la variabilitat. Els dos marcs donen
resposta educativa a tot I'alumnat.

A l'educacio basica, l'accié educativa esta guiada per uns elements de caracter
transversals que son els vectors, dels quals destaca la universalitat del curriculum
com a factor d'exit per a tot I'alumnat. Aquests vectors tenen incidéncia en totes
les etapes, educatives obligatories i no obligatories, del sistema educatiu.
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Els centres educatius han de disposar d'un projecte educatiu de centre que
fomenti i garanteixi una atencié educativa inclusiva i de qualitat per a tot
I'alumnat, ajustant a aquest objectiu tots els recursos de qué disposa el centre, i
s'ha de desplegar mitjancant el projecte de direcci6 o la programaci6é anual, en
cas que no hi hagi projecte de direccio.

L'equip directiu ha d'impulsar i promoure el treball d'equip del claustre i la
formacié permanent dels docents i del personal d'administraci6 i serveis, per
avaluar i, quan escaigui, millorar 'organitzaci6 i l'actuacié pedagogica en els
diferents contextos d'ensenyament i aprenentatge.

L'acci6 educativa ha de reconeixer les diferents caracteristiques i necessitats
d'aprenentatge i socialitzaci6 de l'alumnat i donar-los valor, mantenint altes
expectatives d'exit per a tots. | per donar-hi resposta cal dissenyar, dins del
projecte educatiu, entorns d'aprenentatge flexibles que ofereixin opcions variades
per donar una resposta ajustada a les necessitats de l'alumnat, cercant la
personalitzacié de I'aprenentatge i dissenyant activitats i materials que permetin
l'aven¢ de tots i cadascun, tenint en compte que poden presentar amplies
diferencies en les seves capacitats, en les aptituds, les actituds i els ritmes, i en
les maneres d'interessar-se per l'aprenentatge, i de percebre, comprendre i
expressar el coneixement.

Els centres educatius han d'actuar de manera preventiva i proactiva i detectar les
necessitats de l'alumnat al més aviat possible, a fi dajustar i agilitzar les
actuacions pertinents en cada cas. Per aquest motiu és important promoure
programes socioeducatius i participar-hi i treballar en xarxa amb altres agents de
l'entorn amb l'objectiu de donar una resposta comunitaria als reptes educatius,
garantint la coordinacié amb els serveis educatius.

Aquestes mesures i els suports universals son els que s’adrecen a tots els
alumnes, a partir del que estableixen el Decret 119/2015 d’ordenaci6 dels
ensenyaments de l'educacié primaria, i el Decret 187/2015 d’ordenaci6 dels
ensenyaments de I'educaci6 secundaria i s'agrupen en els segiients ambits:

Personalitzaci6 de I'aprenentatge
Organitzacio6 flexible del centre
Avaluacio6 formativa i formadora
Orientacio educativa i accio tutorial

RN

Es recullen en el Projecte Educatiu del Centre i en les seves normes d’organitzacio
i funcionament i han de quedar concretats en el Pla d’acollida de "alumnat i del
professorat, en el Pla d’acci6 tutorial i en les programacions d’aula.

S'inclouen en aquest apartat les mesures i els suports que fan referéncia a
aspectes generals de I'atencié a la diversitat que incideixen sobre Ia totalitat dels
alumnes o en I'organitzaci6 general dels recursos del centre, ja que els acords i
les actuacions que se’n deriven son especialment rellevants per a I'éxit educatiu
dels alumnes i els grups més vulnerables.
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Les mesures i els suports universals han de permetre flexibilitzar el context
d’aprenentatge, proporcionar als alumnes estratégies per minimitzar les barreres
de l'entorn, i garantir la convivencia i el compromis de tota la comunitat
educativa.

Els apliquen tots els professionals del centre de manera coordinada i des de la
corresponsabilitat.

Les estrategies i actuacions educatives impulsades en [lactualitat pel
Departament d’Ensenyament, i constituides en referents univocs, tracten les
condicions i els criteris per avangar cap a I'educacio6 per a tothom i per afavorir el
desenvolupament de centres inclusius. Destaquem les mesures que es consideren
universals segons els criteris d’aquests referents:

« Quant als centres educatius: l'estructura flexible del centre,
I’ensenyament col-laboratiu, el desenvolupament de l'orientaci6 inclusiva,
el Pla d’atenci¢ a la diversitat, la composici6 heterogénia de I'alumnat.

« Quant a l'atencié a la diversitat en l'aula: I'aprenentatge cooperatiu, la
resoluci6 participativa dels problemes relacionals i dels conflictes,
I'ensenyament multinivell, les mesures facilitadores de I'atencié a la
diversitat a 'aula amb una orientaci6 inclusiva (la docencia compartida, la
tutoria entre iguals, els suports tecnologics, el treball per racons i els tallers
dins I'aula, els tallers/activitats internivells i el treball en petits grups dins
l'aula...).

Altres mesures i suports universals i transversals que faciliten I'exit educatiu de
tots els alumnes son els projectes d’educacié emocional, d’educaci6 en valors, el
servei comunitari, 'aprenentatge i servei, la tutoria personalitzada, etc.

També son efectives les mesures metodologiques segiients: I'entrenament de
I'habilitat expositiva i comunicativa, els aprenentatges basats en la resolucio
activa de problemes, el treball interdisciplinari (la globalitzaci6 de continguts, els
centres d’interes, el treball per projectes...).

D’altra banda, hi ha mesures organitzatives i d’accés al curriculum: I'organitzacio
del grup classe en subgrups heterogenis, el treball en parelles, els grups de debat,
la tutoria assemblearia...

Cal contemplar la publicacié6 Mesures i suports universals en el centre educatiu

que proposa el Departament d’educacié alhora d’establir les mesures de cada
obra educativa.
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So6n mesures universals propies del NCA:

-Personalitzacié dels aprenentatges (multiples maneres d'accid, expressio i
representacio, metodologies flexibles, flexibilitzacio del temps, suport digital...)
-Organitzacio flexible del centre (docéncia compartida, ensenyament multinivell,
formes flexibles de treball, participacio de les families, guaites...)

-Avaluaci6 formativa i formadora (diferents d'avaluacio, mdaltiples formats
d'activitats d'avaluacio)

-Processos d'acci6 tutorial i orientacio (tutoria entre iguals, processos d'acollida i
orientaci6 a les families, tutoria personalitzada, projectes d'educacio
emocional...).

-Elaboraci6 de la Resposta Educativa personalitzada que reculli objectius
especifics a treballar. Implicar o donar a coneixer al propi alumnat implicat
aquests objectius i proporcionar feedback sobre el seu procés de millora
(directament i/o amb eines autoavaluacid). - Projeccié i relaci6 d'aquests
objectius amb aquells ambits pedagogics que els desenvolupen (seminaris d'area,
tallers disciplinaris o interdisciplinaris, projectes, acolliments, tancaments).
-Intensificaci6 l'acompanyament a lalumnat implicat en aquests ambits,
moments o tasques.

-Cerca la col-laboracié familiar per donar suport i estimular aquests objectius
afavorint el seu coneixement i participacié en algunes de les activitats ordinaries
i orientant-ne d'altres que puguin desenvolupar-se a l'entorn de casa.

- Rentabilitzacié I'aprenentatge cooperatiu que es desenvolupa quotidianament
com a eina de suport i aprenentatge mutu, aixi com d'autonomia i autoregulacio.
Disposem de diferents moments en els diferents ambits que faciliten aquesta
experiéncia, per parelles, trios, equips base, experts, etc.

-Utilitzacio la diversitat de materials, procediments - estrategies, llenguatges,
competéncies per facilitar l'accés a la informaci6 i I'elaboracié de respostes
(sensorials, motrius, lingliistiques, simboliques, ideografiques, etc.)
-Identificacio tant les necessitats com els punts forts de cada persona per
potenciar-ne la participacio i el sentiment de pertinenca en els ambits i moments
en que es desenvolupen aquestes habilitats o competencies.

-El Nou Context potencia l'activacid, l'accid, el moviment, davant la recepcid
passiva. L'alumnat necessita aprendre de manera vivencial.

-Proposicio d'ajustaments a realitzar no només en els objectius sin6 també en les
activitats, materials, metodologia o avaluacié que es requereixi (més o menys
quantitat de treball, nivell de dificultat, repetici6é d'activitats, mida dels elements
a utilitzar, nivell de resposta exigible, rol a desenvolupar, nivell de guia o ajuda a
proporcionar, minims a aconseguir etc.).
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-Professorat de Refor¢ educatiu: Suposa una possibilitat de desdoblament o
col-laboraci6 per dur a terme la Resposta educativa descrita més amunt.

-Coordinaci6 i seguiment processual a nivell de departament per valorar i ajustar
la resposta educativa implementada.

Mesures i suports addicionals

Les mesures i els suports addicionals permeten ajustar la resposta educativa de
forma flexible, preventiva i temporal, focalitzant la intervencié educativa en
aquells aspectes del procés d’aprenentatge que poden comprometre 'aveng
personal i escolar d’alguns alumnes.

Aquestes mesures han de vincular-se a les mesures i els suports universals
previstos al centre i cercar la maxima participacio en les situacions educatives del
centre i de I'aula.

El centre determina les mesures i els suports addicionals a partir de la deteccio
de les necessitats dels alumnes per part del tutor i 'equip docent, i aquests es
coordinen a través de la Comissio d’Atencié a la Diversitat.

La concrecié de les mesures i els suports ha de quedar recollida en els documents
del centre, en les programacions d’aula i, si escau, en els plans individualitzats
(PI). En aquests ha de constar una previsio temporal de les mesures i els suports,
i en la planificacio cal preveure els indicadors d’avaluacié que n’orientaran la
retirada.

Tots els docents del centre tenen la responsabilitat de proporcionar les mesures
i els suports addicionals que els alumnes necessitin. Aquesta intervencio6 pot estar
orientada pels mestres especialistes d’educaci6 especial, els mestres especialistes
d’audici6 i llenguatge, els mestres de pedagogia terapeutica, els professors
d’orientacio educativa i els tutors d’aula d’acollida.

Aquests especialistes col-laboren en I'avaluacié funcional de les necessitats de
suport educatiu dels alumnes,

en la planificacio d’estratégies pedagogiques eficaces, en la provisio de suport per
optimitzar la gestié i el funcionament de l'aula, en la proposta d’adaptacions
metodologiques personalitzades i en el treball amb families.

Els professionals d’atenci6 educativa també participen en la implementacio de
mesures i suports addicionals, i complementen les funcions dels tutors i altres
especialistes pel que fa a la planificacio, I'aplicacio i I'avaluacio de la

resposta educativa.

Entre les mesures i els suports addicionals es considera:

Caldra desenvolupar les mesures addicionals dins del PAD si 'obra educativa les té
implementades)

« El suport escolar personalitzat (SEP)
« El programa intensiu de millora (PIM)

« Els programes de diversificacio curricular (PDC)
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« L’aula d’acollida

« El suport lingiiistic i social

« El projecte Promocio6 del poble gitano a Catalunya

« L’atencié domiciliaria

e Les aules hospitalaries

« Els hospitals de dia per a adolescents (HDA)

« Les unitats docents de centres educatius del Departament de Justicia

e Les unitats docents en centres de la Direccio General d’Atencio a la Infancia i
I’Adolescencia (DGAIA)

Els infants o joves que, a causa d'una mesura judicial o bé d'una mesura de
protecci6 d'acolliment en un centre d'educacié intensiva, no puguin seguir
temporalment els estudis al centre educatiu, han de rebre l'atencié educativa que
s'imparteix a les unitats docents dels centres educatius de justicia juvenil o dels
centres residencials d'educacio intensiva (CREI) de la Direcci6 General d'Atenci6
alaInfanciaial'Adolescencia (DGAIA). La Resolucié de 19 de juny de 2015 aprova
les instruccions per al funcionament de les unitats docents dels centres educatius
de justicia juvenil del Departament de Justicia i dels centres residencials
d'educacio intensiva del Departament de Drets Socials.

Mesures i suports intensius

Les mesuresi els suports intensius son especifics per als alumnes amb necessitats
especifiques de suport educatiu, estan adaptats a la seva singularitat i permeten
ajustar la resposta educativa de forma extensa, amb una freqiiéncia regular i,
normalment, sense limit temporal. L’aplicacié de qualsevol mesura o recurs
intensiu ha de cercar la maxima participacié de I'alumne en les situacions
educatives del centre i de I'aula, i ha de vincular-se a les mesures i els suports
universals i addicionals previstos al centre. Aquestes Les mesures i els suports
intensius s'estableixen en el projecte educatiu de centre (PEC).

Les Necessitats Especifiques de Suport Educatiu (NESE) <'identifiquen i
s'avaluen  conjuntament amb els professionals dels EAP i els
professionals/docents del centre, considerant el funcionament de I'alumne dins
del seu context educatiu, independentment de |a seva condicié personal i social,
amb l'objectiu de proporcionar-li els suports necessaris per afavorir-ne
I'aprenentatge en condicions d’equitat. Al Pla de Suport Individualitzat (PI) es
recolliran les valoracions i la presa de decisions dels equips docents -amb la
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participacié de la familia i de I'alumne- sobre la planificacié de les mesures i
suports. Son susceptibles d’aquestes mesures I'alumnat segiient:
a) Alumnes amb necessitats educatives especials.

b) Alumnes amb necessitats educatives derivades de situacions
socioeconomiques i socioculturals especialment desfavorides.

c) Alumnes amb risc d'abandonament escolar prematur.

d) Alumnes amb altes capacitats derivades de la superdotacio intel-lectual,
els talents simples i complexos i la precocitat.

e) Alumnes amb risc d'abandonament escolar prematur.

(A I'annex del PAD podeu trobar les diferents NESES i I’atencid i resposta educativa pertinent per
cada una d’elles)

NESE
necessitats especifiques suport educatiu

NEE
Necessitats educatives especials- alumnat amb:

/ Discapacitat fisica Trastom greu de \

conducta
Discapacitat intel-lectual Trastorn mental
Discapacitat sensorial Malalties:
Visual Degeneratives greus
Auditiva i minoritaries
TEA. Trastorn de

\I'espectre de l'autisme /

Alumnat amb trastorns
d'aprenentatge o Alumnat amb altes
comunicacio capacitats
Situacions
Alumnat d’origen estranger socioecondmiques i
amb NESE derivades de: socioculturals
- Incorporacié tardana al desfavorides
sistema educatiu
- Falta de domini de la
llengua vehicular dels
aprenentatges
- Escolaritat prévia Risc d’abandonament
deficitaria escolar prematur

Quadre elaborat a partir del Decret 15/2017

Il-lustracié 4 Tipologia NESE
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Les mesures i els suports intensius els apliquen, d'acord amb el projecte educatiu
de centre, tots els docents i el personal d'atenci6 educativa designats per la
direccié del mateix centre, i, en particular, els docents d'educacié especial, els
orientadors d'educaci6 secundaria obligatoria, els mestres especialistes en
audicio i llenguatge i els professionals de suport educatiu, amb la supervisio de la
direccio6 del centre, en coordinacié amb tot I'equip docent, el personal d'atencio6
educativa i els serveis educatius, i amb la implicacio dels agents

de la comunitat educativa.

Les mesures i els suports intensius s'estableixen en el projecte educatiu de centre
i es concreten en el Pla de suport individualitzat de 'alumne, i han de constar en
l'expedient academic.

Entre les mesures i els suports intensius es consideren:

a) Els suports intensius a 'escola inclusiva (SIEI): contribueixen a l'escolaritzaci6
dels alumnes amb necessitats educatives especials derivades de limitacions
molt significatives, tant en el funcionament intel-lectual com en la conducta
adaptativa, els quals requereixen al Ilarg de tota l'escolaritat mesures i suports
intensius per poder relacionar-se, participar i aprendre.

El Departament d'Ensenyament ha d'establir un treball de coordinacié integral i
de continuitat amb el Departament de Salut per tal que aquells centres amb SIEI
a qui calgui puguin rebre assessorament i orientaci6 dels centres de salut
mental infantil i juvenil del Departament de Salut, sempre que la resposta a les
necessitats educatives dels alumnes ho requereixi.

b) Els suports intensius a l'audici6 i el llenguatge (SIAL): contribueixen a
l'escolaritzacié dels alumnes amb discapacitat auditiva severa i pregona que
requereixin un equipament singular i una especialitzacio professional.

c) Servei de monitoratge de suport a alumnes amb Necessitats Especifiques de
Suport Educatiu associades a l'autonomia i a la regulacié de la conducta té per
objectiu afavorir la participacio

d) El suport del personal d'atenci6 educativa: és un suport intensiu a l'alumnat
amb necessitats educatives especials per afavorir la seva presencia, participacio i
aprenentatge en totes les activitats que es duen a terme al centre educatiu, aixi
com afavorir I'autonomia i l'autoregulacié de la conducta de 'alumnat destinatari
del recurs. L'atenci6 educativa inclou l'atenci6 a I'alumnat (individualment o en
grup), la coordinacié amb el tutor o tutora, l'equip docent i, quan calgui, altres
serveis, aixi com les reunions amb les families i altres agents educatius, si escau.
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e) Els programes d'aula integral de suport (AIS): atenen de forma temporal,
integral i intensiva els alumnes en edat escolar obligatoria que presenten
necessitats educatives especials associades a trastorns mentals i, o també,
trastorns greus de conducta. Proporcionen atencié educativa i terapeutica en
espais singulars fruit de la col-laboracio entre el Departament d'Ensenyament i el
Departament de Salut, i compten amb un equip integrat per professionals de tots
dos departaments.

f) El suport dels centres d'educacié especial proveidors de serveis i recursos
(CEEPSIR).

g) L'atenci¢ directa dels professionals de suport dels centres de recursos
educatius per a deficients auditius (CREDA).

h) L'atenci6 directa dels professionals de suport del Centre de Recursos
Educatius per a Deficients Visuals (CREDV).

i) Constitueixen mesures i suports intensius adrecades a alumnes en risc
d'abandonament escolar prematur o amb situacions socioeconomiques i
socioculturals especialment desfavorides que poden representar trets
d'inadaptacio al medi escolar, o d'exclusio social:

o Les unitats d'escolaritzacio compartida (UEC): unitats pensades per
a alumnes a partir de tercer curs d'educaci6 secundaria obligatoria.
Son estrategies de diversificacio curricular que permeten organitzar
el curriculum d'acord amb els ambits d'aprenentatge i amb una clara
orientacio practica.

o Els programes de noves oportunitats (PNO): programes per a

alumnes que necessiten un suport
d'acompanyament més intensiu i la possibilitat d'ampliar el periode
lectiu, i promouen el disseny i la implementaci6 de litinerari
personal, educatiu i professional d'aquest alumnat.
Els programes de noves oportunitats fomenten l'obtenci6 del titol
de graduat en educacié secundaria obligatoria, la certificacio
d'unitats de competencia professional i, o també, d'un titol
professional. Es componen de dues fases: una primera fase dirigida
a l'alumnat escolaritzat en els dos darrers cursos de l'educacio
secundaria obligatoria, i una segona fase que té com a objectiu
afavorir la transicio entre les etapes educatives, i que s'adreca a
aquell alumnat que havent finalitzat l'educaci6 secundaria
obligatoria no n'ha obtingut el titol.

j) La reducci6 de la durada d'alguna etapa educativa per als alumnes amb altes
capacitats té el tractament d'una mesura i suport intensiu.

k) L'atencio educativa domiciliaria (AED) és aplicable a la situacio de

7

convalescencia per una intervenci6é o malaltia o per malaltia cronica complexa de
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l'alumnat que cursa ensenyaments obligatoris en centres sostinguts amb fons
publics, i que per aquests motius no pot assistir al centre educatiu per un periode
superior als 30 dies, d'acord amb la Resolucié EDU/3699/2007

[) Unitats d'acompanyament i orientacio (UAO): unitats d'acompanyament i
orientacido (UAO) personal i familiar de l'alumnat (no consta en el pla marc)
educativament vulnerable estan formades per especialistes de psicopedagogia,
psicologia o pedagogia que exerceixen funcions educatives al centre. El seu
acompanyament educatiu es basa en el plantejament de propostes i estrategies
pedagogiques per a la cerca del benestar emocional de I'alumnat, amb l'objectiu
final de facilitar-li la disponibilitat i accés als aprenentatges i I'exit academic.
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ATENCIO A TOTS | CADASCUN DELS ALUMNES

« Personalitzacié dels aprenentatges
« Organitzacié flexible de les aules

per a tots els alumnes,
Mesures i suports en tots els entorns, « El disseny universal de I'aprenentatge
universals accions preventives i « Laprenentatge col-laboratiu
proactives

« l'avaluaci6 formativa
« La resoluci6 participativa de situacions d’aula

atenci6 especifica als
aprenentatges,
accions flexibles,
temporals

i preventives

« Les unitats de suport d’educacié especial (USEE)
« Les unitats d’audicié i llenguatge (UAL)

singularitats « Els centres d’educacio especial (CEE)
Mesures i suports individuals, accions « Les aules integrals de suport (AIS)
intensius d'alta intensitat i llarga « Les unitats d’escolaritzacié compartida (UEC)
durada « Els programes especifics de suport a la inclusié
(CEEPSIR)

« ’atenci6 de personal d’atencié educativa

llI-lustracio 5 Mesures universals addicionals i intensives

4.0BJECTIUS DEL PAD

Els objectius del PAD es basen en els principis de 'escola inclusiva esmentats
en el punt anterior.

Cal especificar que el seguiment d’aquests objectius es realitza en un document
intern.

e La diversitat com un fet universal. Tots el alumnes han de rebre una
educacio integral.
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e Inclusio: Tots els alumnes poden aprendre junts.
o Personalitzacio: Tots els alumnes reben un curriculum apropiat a les seves

necessitats.

.L'alumne és el protagonista.

. Avaluacio6 formativa i formadora

. Coneixement construit col-lectivament.
. Flexibilitzaci6 del temps.

e Principi d’equitat i d’igualtat d’oportunitats: Cal donar a I'alumnat els
recursos i 'acompanyament necessaris per poder desenvolupar les seves
competencies.

OBJECTIU 1 Proposar un projecte educatiu de centre que es basin en les
potencialitats de cada alumne per generar processos
d’aprenentatge que portin a diferents itineraris de vida i que
possibilitin un aprenentatge vivencial, funcional, significatiu i
personalitzat.

LA 1.1 Revisar els indicadors del procés PO.06 anualment
LA1.2 Revisar el PAD i elaborar el PAD anual de centre i avaluacié del
mateix a final de curs.
LA13 Concretar les mesures d’atencié a la diversitat del centre.
LA1.4 Implementar el projecte NCA a totes les etapes educatives.
LA 1.5 Tramitar subvencions per al financament a centres privats del Servei
d'Educaci6 de Catalunya en entorns desafavorits
INDICADOR INSTRUMENT DE VALOR RESPONSABLE DATA DE RESULTA
MESURA CONFORME | DE LA MESURA | RECOLLIDA T
PO.06 ReV|s,|o del 100% Coo\rd. Setembre/
procés pedagogica octubre
Redaccié del o Coord Setembre/
PO.06 PAD anual 100% pedagogica octubre
- Semestralmen
P0.06 Avaluacio del 100% Coord tiafinal de
PAD pedagogica
curs
P0.06.02 PAD concrecio
de mesures T Setembre/
Mesures . Is di 100% Equip directiu b
universals dAp | Universals dins octubre
del PAD anual
P0.06.02 PAD concreci6
Mesures de mesures Setembre/
universals d’AD | addicionals i 100% Equip directiu
L . . ) octubre
addicionals i intensives del
intensives PAD anual
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P0.06.02
mesures de Subvencio6 de 100% DIreCCIO\’ C.Oofd Obertura de
suport per fi . pedagogica i |
inancament tramitat .S, . convocatoria
alumnat. Administracio
desafavorit
P0O.03 . . 9% de
Ensenyamenti |Programacions . ; .
programacion | Cap d’estudis Anual
aprenentatge NCA .
s realitzades
DESPLEGAMENT
L.A. Tasques Termini Responsable Recursos Realitzat
1.1 | Revisio del Coord. ,
, Setembre/octubre . Procés
proces PO.06 pedagogica
1.2 | Revisio del PAD Coord.
Setembre/octubre . PAD
anual pedagogica
1.3 | Programacio de .,
les ﬁwesures Programaci6 de
) .z Coordinador |curs (activitats
d’atenci6 a la Setembre / quan . .. .
oo . Pedagogici |dua..) /Horaris
diversitat de es requereixi g ) ..
centre Cap d’estudis | (codocéncia,
universals desdoblaments...)
1.3 |Seguiment i .
suime! Acta per incloure
avaluacio de les .
mesures Coordinador |les propostes de
datencié a la Semestralment Pedagogici | millora a la revisio
diversitat de Cap d’estudis | per la direccio i a
pga any seglient si
centre )
. s’escau
universals
1.3 | Programacio6 de
les mesures .
) ., Coordinador
datencio a la Setembre / quan | Pedagogic i
diversitat de q € ag,og1c1 . | Plaanual de centre
es requereixi Cap d’estudis
centre
addicionals i
intensives
1.3 Seguiment i Acta perincloure
. . les propostes de
avaluaCIO de IeS Semestralment Coordlnador ”p p | . ey
mesures Pedacdoic i millora a la revisio
d 6al gogicl per la direccid i a
atencioa la Cap d’estudis - .
diversitat de pga any seguent si
centre s’escau
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addicionals i
intensives

1.4

Seguiment i
avaluacié de les
diverses
programacions

Trimestralment

Cap d’estudis

Sessions
avaluacié/indicador
qualitat

1.5

Tramitacio de la
subvencid per
alumnes amb
necessitats
educatives
especifiques
derivades de
situacions
socioeconomiques
o socioculturals
desafavorides

Obertura
convocatoria

Direccib,
coord
pedagogica i
administracio
del centre

Convocatoria

AVALUACIO:

PROPOSTES DE MILLORA:

OBJECTIU 2 Detectar les singularitats de l’alumnat amb necessitats
especifiques de suport educatiu, i ajustar la resposta educativa
a aquestes.
LA 2.1 Avaluar les necessitats especifiques de suport educatiu de
I'alumnat.
LA 2.2 Elaborar, seguir i avaluar els plans de suport individuals per a cada
alumne/a
LA 2.3 Detectar les diferencies individuals en el procés de
desenvolupament intel-lectual, emocional i personal dels alumnes,
mitjancant les proves psicopedagogiques col-lectives (SOP)
LA2.4 Avaluacié per part de EAP de les necessitats de suport educatiu de
I'alumnat
LA 2.5 Avaluacié per part de Serveis socials de possibles situacions de risc
o de vulnerabilitat dels infants en risc (RUMI)
LA 2.6 Avaluacié per part de LIC d’alumnat de nova incorporaci6 al centre.
INSTRUMENT VALOR RESPONSABLE DATA DE
LDl il DE MESURA CONFORME DE LA MESURA | RECOLLIDA iUl s
—~ Revisio
Ensenyamenti | Programacions ot . Cap d’estudisi | Al llarg del i
aprenentatge NCA programacions cos docent curs programa
realitzades cions
d’aula
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PO 06.01 100% dels Secretaria .
- « . . | Setembrei
detecci6 de alumnes nese | academica i
. RALC . al llarg del
necessitats inclosos al coord curs
educatives RALC pedagogica
o . Coord.
KOI.OG'Q?d o | PS! 100% tps' Pedagogicai | Octubre
plicacio de signats cos docent
PO 06.03 Coord. T”n”::rira'
Avaluacié de |PSI 100% Pedagogica i Sessi
Pl cos docent essions
avaluacié
O,
PO 06.01 % Coord
Alumnes PI .
er etapa Actes Pedagogica
P P . 90 Cap d’Estudis Juny
educativa que |Avaluacié X
superen | Coord
I'etapa Qualitat
PO 06.02
Proves
Proves del realitzades per
Servei Prova i ) P SOP i Coord | Alllarg del
dori ., I'alumnat i -
orientacio resultats . Pedagogica curs
. - traspas dels
psicopedagogi resultats a les
ca o
families
PO 06.02
Alumnat % d’alumnat
susceptible Proves i avaluat per EAP i Coord | Al llarg del
d’avaluacio resultats EAP Pedagogica curs
per part de
EAP
PO 06.02
. o
AIumnaF RUMI ! % d alumnat SSiCoord | Alllarg del
susceptible indicadors ates per SS Pedagosica cure
d’avaluacio diversos g08
per part de SS
PO 06.02
Alumnat de Indicadors de | % d’alumnat LIC Coord | Alllarg del | Valor pla
nova qualitat nouvingut Pedagogica curs d’acollida
incorporacio
DESPLEGAMENT
L.A. Tasques Termini Responsable Recursos | Realitzat
Avaluacio
Detectar I'alumnat : formativa i
2.1 Equip docent
susceptible de suport Juny /alllarg ., Pd formadora de
d . del curs I coor les
educatiu pedagogica, .
programacions
d’aula NCA
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personal de | programacions
SE NCA
2.1 Secretaria
Incloure en el RALC Setembre i al academica. RALC
I'alumnat NESE llarg del curs Coord
pedagogica
2.2 Coordinador |CAEI
Programacio, Pedagogic i
seguiment i avaluacié | Trimestralment | tutor/a (amb
de PSI docents que | Sessions
intervinguin) | avaluacié
2.3 | Passi de proves per En els cursos SOP i Coord Proves
part del SOP estipulats Pedagogica
2.4 iy Demandes Coord
Avaluaci6 de <
, concretades Pedagogica i .
I'alumnat per part Avaluacions
TEAP amb les CAEI
families
25 - Demandes Coord
Avaluaci6 de <
I'alumnat per part SS segons Pedagogica i
indicadors COS
AVALUACIO:

PROPOSTES DE MILLORA:

OBJECTIU 3

Desenvolupar accions d’orientacio educativa i tutorial amb la
finalitat d’implicar ’alumnat amb necessitats de suport educatiu
i la seva familia en el seu procés d'aprenentatge i en el seu
desenvolupament personal i social i fer el seu acompanyament i
seguiment individual i personalitzat.

LA 3.1

Enquestar alumnat a partir de CS, families i equip docent respecte
al grau de satisfacci6 de les mesures d’atenci6 a la diversitat
proposades.

LA 3.2

Implicar a les families en el procés escolar i educatiu i el
funcionament del centre per arribar a una accié coherent i
coordinada que comparteix l'objectiu de l'exit educatiu de
'alumnat amb necessitats de suport educatiu

LA 3.3

Orientacié academica, vocacional i professional de 'alumnat amb
necessitats de suport educatiu
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INSTRUMENT VALOR RESPONSABLE DATA DE
el DE MESURA CONFORME DE LA MESURA | RECOLLIDA e

PO 06.03 Grau
d’implicaci6 Coord
delafamiliai |PSi 100% signats dacooi octubre
I’alumnat en Pedagogica
el psi
P0O.06-02
Grau de Coord
satisfaccié de |Enquesta Pedagogica i
les families satisfaccid 90 C (%org 1
respecte families Qualitat
I'atencié a la
diversitat
P0O.06-03
Grau de
satisfaccid Coord

Enquesta O
dels satisfaccio 90 Pedagogica i
professors/res Coord

Professors/res .
respecte Qualitat
I'atencié a la
diversitat.
P0O.06-03
Grau de
satisfaccid Coord

Enquesta O
dels alumnes a ; ., Pedagogica i

. satisfaccid 90

partir de CS lumnat Coord
respecte Qualitat
I'atencié a la
diversitat.
E?O.?néil—OS Minim d una
den trge vistes | Registre entrevista | Coordinador/a
amb les Fe egn trevistes amb cada Pedagogic/ai | Alllarg del
families amb Families familia EAP i docents curs
Lalumnes d’alumnat vinculats
amb NESE NESE
P0.04.07 Actes Equip docent
Orientacio davaluacié de 'alumne/a, Valor del
académica, Consell 99% Coordinador/a| Maig-juny | PAT/POA
vocacional i orientador Pedagogic/a i P
professional. tutor/a
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DESPLEGAMENT

L.A.

Tasques

Termini

Responsable

Recursos

Realitzat

3.1

Passi de enquestes a
docents, families i
alumnats a partir de CS

Abril/maig

Cap
d’estudis,
coord
pedagogica i
qualitat

enquesta

3.2
3.2

Consentiment del PSI per
part de 'alumne/ i familia

Inici del psi

Cap
d’estudis i
cos docent,
familia i
alumnat
amb psi

Psi

Reunid
familia

Tutoria
individual

3.2

Entrevistes families-escola

Allarg del
curs

Coord
Pedagogica,
tutors,
docents de
SE, EAP i
altres
professionals

Acta de
reunid/Acords

3.3

Consell Orientador de
I'alumnat amb NESE

Document
orientador

Cap
d’estudis,
Coord.
Pedagogica i
docents

Final de curs

Valor del
PAT

AVALUACIO

PROPOSTES DE MILLORA

5.- FUNCIONS DELS DIFERENTS PROFESSIONALS:

5.1. Funcions del coordinador/a pedagogic/a de centre:

a) Col-laborar en la concreci6 del curriculum, sobretot en els aspectes relacionats
amb el pla individual per als alumnes amb necessitats especifiques de suport
educatiu, i en el disseny dels programes de diversificaci6 curricular.

b) Coordinar I'elaboraci6 i avaluaci6 del pla d’accié tutorial per al conjunt del
centre.
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c) Assistir tecnicament els professors en 'exercici de la funcié tutorial, oferint
instruments de suport per a les activitats de tutoria de grup i individual
relacionades amb els diferents aspectes de la formacié integral de la persona.

d) Assessorar els professors en el disseny del pla d’atencié a la diversitat
d’aptituds, motivacions i interessos dels alumnes.

e) Col-laborar en l'orientaci6 escolar individualitzada als alumnes, afavorint els
processos de decisié i maduresa personal.

f) En comencar 'etapa, realitzara 'avaluacio dels alumnes de nova incorporacio
en el centre i orientara l'escolaritzaciéo d’aquells que presenten necessitats
educatives especials en comengar I'etapa.

g) Cooperar en la preparacié dels plans individuals, la programaci6 de les
activitats de recuperaci6 i refor¢ educatiu i en la millora de la interaccié social.

h) Promoure la cooperacio entre escola i familia, amb vistes a la formacié integral
dels alumnes.

i) Col-laborar en la prevencio de les dificultats educatives en el desenvolupament
personal dels alumnes, i en la intervenci6 necessaria per a sortir al pas.

j) Participar en els seminaris d’orientadors de la Xarxa d’escoles La Salle
Catalunya.

k) Mantenir contacte i assumir tasques de col-laboracio, si s’escau, amb el SOP.

El Coordinador/a Pedagogic/a orientador realitza accions dirigides a la prevencio
educativa i a un millor desenvolupament del procés educatiu -especialment en
el cas de persones amb Necessitats Especifiques de Suport Educatiu-, a fi i efecte
que els centres donin respostes adequades a les necessitats educatives dels seus
participants, independentment de les caracteristiques individuals de la persona.

5.2 Funcions del mestre/a especialistes en el suport ala
inclusio (SIEI, SIAL i MESI):

Les seves actuacions s'han de desenvolupar en els ambits del centre, 1'aula,
I'alumnat i les families.

En I'ambit del centre, tenen les tasques segiients:
e Col-laborar amb I'equip directiu en tots els aspectes del projecte educatiu

del centre que fan referéncia a l'atencid a la diversitat de tot I'alumnat,
vetllant per la implementacié de la coeducacio i la perspectiva de genere.
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e Participar en les diferents comissions pedagogiques del centre (CAEI,
comissio social, etc.).

e Coordinar-se amb l'equip docent en la planificacié de la resposta
educativa de I'alumnat amb necessitat de suport educatiu.

e Col-laborar en l'organitzacié de les mesures i suports (horaris, espais,
equipaments, recursos didactics, etc.).

e Col-laborar amb els tutors i les tutores i els i les professionals implicats en
l'elaboracié dels plans de suport individualitzat, quan l'alumnat ho
requereixi.

e Acollir i acompanyar l'alumnat i les families en l'itinerari formatiu,
especialment I'alumne o alumna que presenta necessitats educatives
especials.

En relacié amb I'aula, tenen les tasques segiients:

e Acompanyar l'alumnat en el seu procés d'aprenentatge, especialment en
els canvis de cicle i d'etapa, i fer-ne particip la familia.

e Col-laborar en el seguiment i I'avaluacié de l'alumnat amb la valoraci6
sistematica del procés d'assoliment de les competencies.

e Planificar, amb els tutors i les tutores i altre personal especialista,
activitats d'aprenentatge amb metodologies flexibles que permetin
l'atenci6 a tot I'alumnat i col-laborar a I'hora d'implementar-les.

e Col-laborar en la planificaci6 d'activitats que prevegin les singularitats i
les necessitats de suport de I'alumnat;

o Fer observacions de I'alumnat en els diferents contextos educatius per
identificar-ne les necessitats de suport.

e Donar suport a l'equip docent dins I'aula per promoure la participacié i els
aprenentatges de l'alumnat amb necessitats especifiques de suport
educatiu; de forma excepcional, oferir suport individual (o en altres
formes d'agrupament) dins o fora de l'aula, quan els objectius i continguts
aixi ho requereixin; Preparar activitats i recursos didactics que facilitin la
participacid i 'aprenentatge de I'alumnat i el treball especific en el grup
classe ordinari.

En l'ambit de 'alumnat i les families, aquests i aquestes mestres han de
col-laborar en la mesura del que sigui possible, fent-los particips en:

e La identificaci6 de les necessitats de suport de I'alumnat, conjuntament
amb 1'EAP; 'elaboracié dels plans de suport individualitzats de I'alumnat
amb necessitats especifiques de suport.

e Elseguiment il'avaluacié de l'alumnat a partir dels objectius acordats en
el pla de suport individualitzat; la coordinaci6é amb els serveis externs que
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atenen l'alumnat conjuntament amb I'EAP, i la cerca d'estratégies i
recursos, en corresponsabilitat amb la familia, per afavorir el
desenvolupament integral de I'alumne. Els i les mestres especialistes de
suport a la inclusi6é han de coordinar les intervencions en el centre per
garantir que, en el marc dels ambits definits anteriorment, I'alumnat amb
necessitats especifiques de suport educatiu (NESE) i, especialment, amb
necessitats educatives especials (NEE), tinguin les condicions adequades
per progressar en l'adquisicié de les capacitats i les competencies basiques
que s'estableixen en el curriculum de I'etapa i en la seva participaci6 en
les activitats generals de I'aula i del centre.

En els centres que tenen dos o més mestres d'educacié especial, I'atencié a
'alumnat que presenti dificultats de comunicaci6, de parla o de llenguatge s'ha
d'atribuir prioritariament al mestre o mestra que disposi de formaci6
d'especialista en audicié i llenguatge (diplomatura o postgrau equivalent
acreditat oficialment).

En els centres que disposen de professionals de suport intensiu a 'escolaritzacié
inclusiva (SIEI) i de suport intensiu a l'audici6 i el llenguatge (SIAL), els i les
mestres o el professorat ha de centrar prioritariament la intervencié a
desenvolupar actuacions que facilitin l'aprenentatge i la participacié de
'alumnat en les activitats de l'aula ordinaria i del centre en col-laboraci6 amb
aquests professionals.

Els i les mestres de suport intensiu a l'escola inclusiva (SIEI) han de centrar la
intervenci6 a desenvolupar actuacions que facilitin que I'alumnat del centre amb
necessitats educatives especials derivades de limitacions molt significatives (que
s'han determinat en I'informe de reconeixement de NESE que ha elaborat I'EAP),
pugui desenvolupar tant en el funcionament intel-lectual com en la conducta
adaptativa, tant com sigui possible, les capacitats i les competencies basiques
que s'estableixen en el curriculum de I'etapa.

Els i les mestres de suport intensiu a l'audici6 i el llenguatge (SIAL) han de
centrar la intervenci6 a desenvolupar actuacions que facilitin que I'alumnat del
centre amb necessitats educatives especifiques derivades de discapacitat
auditiva (que s'han

determinat en l'informe de reconeixement de NESE que ha elaborat 'EAP), pugui
participar i accedir a la informaci6 oral i a 'aprenentatge, desenvolupant les
capacitats i les competéencies basiques que s'estableixen en el curriculum de
l'etapa.

En l'avaluaci6 i la presa de decisions sobre les actuacions que calgui dur a terme
amb cada alumne o alumna, l'escola pot disposar de l'assessorament dels
professionals dels serveis educatius de la zona (EAP, LIC) i dels serveis educatius
especifics per a alumnat amb discapacitat auditiva (CREDA), visual (CREDV) i
per a alumnat amb greus trastorns del desenvolupament i de la conducta
(CRETDIC).

31



5.3 Funcions del especialista d’orientacid educativa secundaria:

El marc d'actuaci6 professional de l'especialista d'orientacié educativa es
divideix en dos grans blocs: I'atenci6 directa a I'alumnat i el suport a la comunitat
educativa.

- Atencio directa a I'alumnat:

Codocencia entesa dins de I'aula o en qualsevol entorn d'aprenentatge del
centre, fruit del treball coordinat i acordat entre l'orientador o
orientadora, els equips docents, els organs de coordinacio i altres equips
de centre.

Sessions d'acompanyament al desplegament de la competéncia
transversal personal, social i d'aprendre a aprendre, en col-laboracié amb
els equips docents, i a la projeccié dels aprenentatges i a l'orientacié
academica i professional.

Coordinacié del procés d'avaluacié psicopedagogica dels alumnes en el
marc de la Comissié d'atencié educativa inclusiva i, si escau, amb I'equip
d’assessorament psicopedagogic (EAP).

Elaboraci6, si escau, de l'informe de reconeixement de necessitats
especifiques de suport educatiu en coordinacié amb la Comissi6 d'atencié
educativa inclusiva.

- Suport a la comunitat educativa

Col-laboracié amb els equips dels centres en la planificaci6, implementacio6
i avaluaci6 de les diferents mesures i suports universals, addicionals i
intensius d'atencié educativa a l'alumnat en el marc d'un sistema
educatiu inclusiu.

Assessorament en relacid6 amb la funcié docent orientadora a tot el
professorat i equips del centre.

Assessorament al professorat en aspectes pedagogics per al disseny
d'entorns d'aprenentatge afavoridors d'una resposta educativa
singularitzada per a tot I'alumnat.

Suport a la planificaci6, implementaci6 i avaluacié de les actuacions
especifiques relacionades amb la projeccié dels aprenentatges i amb
l'orientaci6 academica i professional per a la continuitat formativa de
l'alumnat.
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Lideratge del procés d'avaluacié psicopedagogica d'un alumne o grup
d'alumnes en el marc de la Comissié d'atenci6 educativa inclusiva o organ
equivalent del centre i, si escau, en col-laboraci6 amb I'equip
d'assessorament psicopedagogic (EAP).

Participacio en les entrevistes personals amb alumnes, families i altres
agents implicats per al retorn de 1'avaluacié psicopedagogica.

b. Suport técnic a I'equip directiu

Col-laboracié en l'elaboracié, implementacio, avaluacié i actualitzaci6 del
projecte educatiu en relacié amb l'orientacié educativa i amb les mesures
destinades a facilitar I'accés a l'aprenentatge i la participacié de tot
l'alumnat.

Col-laboracié en la coordinaci6 i la planificacié de l'orientaci6 educativa
del centre pel que fa al procés d'acollida, les accions pedagdgiques
compartides entre etapes i ensenyaments, l'accié tutorial i I'orientacié
academica i professional.

Participacié en la Comissi6 d'atencié educativa inclusiva o organ
equivalent del centre.

Coordinaci6 i planificaci6 amb els professionals i serveis de la xarxa de
suport a I'educacié inclusiva, en especial amb el o la professional de I'equip
d'assessorament psicopedagogic, de les actuacions i els recursos per al
seguiment i avaluacié de I'alumnat vinculat a aquests serveis.

5.4 Funcions del coordinador/a de coeducacid, convivéncia i
benestar de I'alumnat

Als centres educatius el coordinador o coordinadora de coeducacio, convivéncia
i benestar treballa conjuntament amb la direcci6 del centre i desenvolupa les
funcions per impulsar la coeducacié en la comunitat educativa, promoure la
convivencia positiva en el centre educatiu, protegir l'alumnat davant de
situacions de violéncia i vetllar pel benestar emocional de I'alumnat.

Les funcions del coordinador o coordinadora de coeducacid, convivéncia i
benestar de I'alumnat son:

Coordinar amb la direccid del centre educatiu el projecte de convivencia i
totes les actuacions relacionades amb el desplegament de les seves
funcions.

Vetllar perque el projecte educatiu de centre i les programacions de les
arees i materies incorporin els vectors de benestar emocional, de
coeducaci6 i perspectiva de genere, de ciutadania democratica i de
consciencia global.
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e Promoure dins el projecte de convivencia mesures que assegurin el maxim
benestar per als infants i adolescents, aixi com la cultura del bon tracte
envers aquests.

e Fomentar entre la comunitat educativa la utilitzaci6 de metodes de
resoluci6 pacifica de conflictes amb enfocament restauratiu.

e Garantir el respecte de tot I'alumnat, especialment amb el que presenta
circumstancies d'especial vulnerabilitat o diversitat.

e Donar a coneixer i proposar activitats formatives adrecades a la
comunitat educativa en relaci6 amb la coeducacid, la convivencia i el
benestar emocional.

e Informar la comunitat educativa sobre els protocols en materia de
prevencio i proteccié de qualsevol forma de violencia.

e Promoure estrategies per identificar possibles situacions de risc o de
violencia contra l'alumnat i impulsar I'adopcié de mesures d'intervenci6
en el marc dels protocols previstos pel Departament d'Educacio.

o Identificar-se davant la comunitat educativa com a referent per a les
comunicacions relacionades amb possibles casos de violencia al centre
mateix o al seu entorn.

e Garantir I'adequada confidencialitat en les intervencions i promoure
mesures per evitar l'estigmatitzacié de qualsevol dels membres de la
comunitat educativa.

o Ser el referent de coeducacio i perspectiva de genere del claustre del pla
Les escoles lliures de violencies.

* Les competencies d’aquest professional es desenvolupen a partir del pla de convivencia
del centre.
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5.6 Funcions del psicoleg/a escolar i del Servei d’orientacid
psicopedagogica (SOP)

5.6.1 El psicoleg/a escolar:

El/la psicoleg/a del centre valora els alumnes de I'escola que ho requereixen i en
fa un seguiment.

El/la psicoleg/a és una figura clau en el desenvolupament funcional i equilibrat
del centre, ajuda principalment i directament als alumnes i a les seves families i
a tot el claustre cercant sempre la implantacié d’'una bona qualitat educativa.

Les seves funcions son:

e Orientar educativament el procés evolutiu dels nostres alumnes

e Detectar, prevenir i fer un seguiment de les necessitats educatives dels
alumnes.

e Resoldre problemes tan academics com conductuals que sorgeixen en els
alumnes del centre.

e Orientar a '’equip docent sobre les estrategies que es poden utilitzar per a
solucionar problemes que presenten els alumnes en el seu procés
d’ensenyament-aprenentatge.

e Participar en el disseny de programes educatius, en els diferents nivells,
promovent estrategies pedagogiques centrades en I'aprenentatge.

e Treballar conjuntament amb les families fent tasques de derivacio,
orientacio i seguiment de les necessitats educatives del seu fill/a.

5.6.2 El servei d’orientacio psicopedagogica (SOP):

El Servei d’Orientacié Psicopedagogica és I'evolucié del Laboratori de Psicologia,
el qual fou pioner en introduir els avengos cientifics de la Psicologia en el mén
educatiu, quan fa més de 50 anys ho va iniciar el Germa Joaquim Moraté amb
professionals especialitzats i competents.

El concepte actual d’educacio exigeix una activitat psicopedagogica cada vegada
més individualitzada i personalitzada. Segons la legislaci6 vigent, tot el procés
educatiu, inclosa 'avaluacié pedagogica, ha de contemplar el fet diferencial a
'aula, i s’ha d’ajustar a les necessitats educatives dels alumnes, valorant les seves
capacitats, els seus interessos, les caracteristiques de personalitat i la situacio
ambiental.

Aquest fet comporta l'acceptacio de les diferencies individuals a ’escola. Per
tant, el coneixement de les peculiaritats de cada alumne, el determinar el seu
perfil psicologic i descobrir les seves necessitats educatives, ha de servir al
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professorat per donar una resposta pedagogica satisfactoria; tant en els casos que
presenten mancances globals o especifiques, com els que mostren capacitat
d’aprenentatge rapid o altes capacitats i, fins i tot, els que se situen dins de la
més estricta normalitat. També ha de servir per a orientar I'acci6 educativa en
I'ambit de la personalitat, a fi d’afavorir 1'adaptaci6é i el desenvolupament
d’habilitats socials.

Objectius del SOP:

o Detectar les diferencies individuals en el procés de desenvolupament
intel-lectual, emocional i personal dels alumnes, mitjancant les proves
psicopedagogiques col-lectives.

o Assessorar i acompanyar als professors del centre amb orientaci6 i
suport en la tasca educativa, en aquells ambits d’atencié a la diversitat
que 'equip directiu del centre en faci demanda, d'una manera
sistematica i acordada.

o Abordar problematiques individuals o familiars, amb incidéencia en
I'alumne i el seu desenvolupament escolar, que requereixin la
intervenci6 especifica d'un psicoleg. Aquest abordatge és opcional per a
les families i alumnes de 'escola, en funci6 de la seva propia demanda.

Linies d’intervencio

o Assistencia a alumnes

o Atenci6 a families

o Col-laboraci6 amb 'EOAP

o Assessorament a I'’equip docent

« Participaci6 activa en els projectes de I'escola: excel-lencia i
#aquiproubullying

» Proves psicopedagogiques per avaluar les intel-ligencies lingiiistica,
logico-matematica, visio-espacial, intrapersonal i interpersonal i per
comprendre les competencies, la personalitat, 'adaptacié i els interessos
personals i professionals dels alumnes.

5.7 Funcions del monitoratge d’atencio a la diversitat:

Cada curs el Departament comunica a la direcci6 del centre la quantitat d’hores
de monitoratge d’atenci6 a la diversitat concedeix durant el curs escolar. L’equip
directiu amb coordinacio pedagogica directiu i la CAEI son els encarregats de
distribuir la dotacié d’hores de manera equitativa amb I'alumnat que més ho
necessiten i que han estat concretats per 'EAP:

Les seves funcions son:
a) Ajudar els alumnes amb necessitats educatives especials en els desplacaments
per l'aula i pel centre en general, i fora del centre, si cal, amb el seu mitja de

mobilitat (cadira de rodes, caminadors, crosses...).
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b) Ajudar els alumnes en aspectes d’autonomia personal (higiene, alimentacio...)
per garantir que puguin participar en totes les activitats i contextos.

c) Actuacions especifiques en l'alumnat del centre educatiu. Col-laborar en
aspectes relacionats amb la salut de ’'alumnat i que no impliquin intervencié de
tipus sanitari (amb el consentiment acreditat dels pares o tutors).

d) Col-laborar en tasques d’autonomia personal (cura, higiene i alimentacio).
e) Col-laborar en la regulacié del comportament i de la comunicacio.

f) Facilitar I'accés a les activitats d’aprenentatge. Potenciar la interaccié social
de I'alumnat i la relacio afectiva.

g) Vetllar per la seguretat fisica de 'alumnat.

h) Aquest personal de suport podra participar en reunions de seguiment de
I'alumnat.

i) Els monitors han de participar en les activitats de formaci6 inicial que tenen
relaciéo amb les seves funcions en relaci6 a I'explicacié de Necessitats educatives
especials dels alumnat al que monitoregin.

6.- COMISSIONS EDUCATIVES:
6.1 Comissiéo d’atencio educativa inclusiva (CAEI)

A fide planificar, promoure i fer el seguiment d’actuacions que es duguin a terme
per atendre la diversitat de necessitats educatives de I'Talumnat, és til constituir
en cada centre una comissi6 d’atenci6 educativa inclusiva (CAEI).

Es I'espai institucional en el que es planifiquen les mesures de centre per atendre
la diversitat de 'alumnat, es fa el seguiment d’aquestes mesures, es revisen i es
promouen canvis per millorar els resultats, I’acollida i I'exit de tot I'alumnat.

La CAEI és la Comissio d’Atenci6 educativa inclusiva del centre que té la tasca
de planificar i fer el seguiment de les actuacions que es porten a terme per
atendre la diversitat de necessitats educatives de l'alumnat. Té l'encarrec
d’atendre aquells alumnes amb NESE (tots aquells recursos que pugui necessitar
un alumne en un moment donat més o menys llarg dels seu procés educatiu per
assolir els objectius que se li proposin), ja sigui per dificultats d’aprenentatge, ja
sigui pel medi socioeconomic on es mouen, ja sigui per altes capacitats
intel-lectuals.

38



Cada centre establira la periodicitat amb les que es reunira la Comissié i I'’horari
destinat a la reunio.

Ala CAEI del centre hi participen algun membre de I'Equip Directiu, els docents
especialitzats en atencid a la diversitat (mestres d’educacio especial, psicolegs,
orientador/a del centre, professorat de pedagogia terapeutica, mestres de reforg,
professorat de l'aula d’acollida, professionals de la SIEI), el psicopedagog de
'equip d’assessorament i orientaci6 psicopedagogica (EAP), el referent de Serveis
Socials municipal, coordinaci6 ELIC, i els coordinadors/cap d’estudis o
representants dels diferents equips docents o cicles, segons I'etapa educativa.

Funcions de la CAEI:

e Establir i concretar els criteris i les prioritats de l'atencié educativa
inclusiva de tot I'alumnat del centre educatiu, amb caracter preventiu i
proactiu.

o Planificar i organitzar I'atencié educativa de tot I'alumnat, graduant la
intensitat de les mesures i suports que correspongui: universals,
addicionals i intensius.

o Fer el seguiment, I'avaluaci6 i I'ajustament de 'aplicacié de les mesures i
dels suports.

e Detectar, minimitzar i/o eliminar les possibles barreres d'accés a
l'aprenentatge i a la participacié que es troben en el context.

e Prioritzar les demandes d'atenci6 a l'alumnat, elaborant la proposta
d'actuacions, incloent-hi l'avaluaci6 psicopedagogica, si escau, que
conforma la resposta educativa.

e Garantir, de forma prioritaria, l'atencié educativa i el seguiment de
I'alumnat que presenta necessitats especifiques de suport educatiu o
situacions especifiques determinades per condicions de salut, de
compliment de mesures judicials d'internament o de mesures de proteccié
de caracter residencial.

e Col-laborar en la presa de decisions relacionades amb el pla de suport
individualitzat i amb el seu seguiment.

o Vetllar per garantir la continuitat i la coherencia de I'atencié educativa a
tot 'alumnat en la transici6 entre etapes, i també entre cursos.

e Promoure l'intercanvi, la reflexié i I'argumentacié pedagodgica entre els
professionals.
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o Establir la periodicitat de reunions de la CAEI i els temes a tractar i
documentar degudament el contingut d'aquestes reunions. Transferir les
decisions acordades als agents implicats.

e Promoure el treball en xarxa amb altres membres de la comunitat
educativa.

6.2 Comissio social (COS):

Les comissions socials dels centres educatius tenen per objectiu general reduir
i/o prevenir els possibles factors de risc en els infants i els adolescents
escolaritzats, mitjancant el treball conjunt dels diferents serveis que incideixen
tant en els menors com en les seves families, per garantir llur desenvolupament
integral.

La Comissié Social de 'escola esta integrada per un representant de l'equip
directiu, que actua com a referent del centre, TIS, representants de 'EAP, dels
Serveis Socials de ’Ajuntament, i del CAP de la zona, coordinador/a pedagogica i
professionals de suport educatiu (SE).

2. PRINCIPIS

Des de I'ambit dels serveis socials d’atenci6 primaria i educacioé es vol trencar
amb la imatge estigmatitzadora d’agents de control social i aprofundir plegats en
el nostre component socioeducatiu.

L’escola és un espai privilegiat en que es pot incidir en la recerca de noves
maneres d’actuar davant el complex entramat social i amb les persones que son
subjectes de la nostra tasca professional.

Aixi doncs, els principis sobre els que es basen les comissions socials serien:

- Coresponsabilitat

- Treball en xarxa i enfocament comunitari
- Prevenci6

- Proactivitat

- Professionalitat

- Confidencialitat

L’objectiu general de la COS seria el de reduir i/o prevenir els possibles factors
derisc en els infants i els adolescents escolaritzats, mitjancant el treball conjunt
dels diferents serveis que incideixen tant en els menors com en les seves families,
per garantir llur desenvolupament integral.

Els objectius operatius d’aquesta comissio serien:

e Donar suport a la tasca socio-educativa.
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o Informar i valorar possibles situacions de risc en I'alumnat del centre
educatiu.

e Recollir i compartir informacions respecte situacions socials i familiars
que afecten el desenvolupament integral i escolar de I'alumne/a,
analitzant conjuntament aquestes situacions.

e Elaborar i posar en funcionament les estrategies i els recursos que son
necessaris per a una bona escolaritzacio dels infants i adolescents, amb la
coordinacié de tots els serveis i l'establiment d'un pla de treball
individualitzat, tant per a l'infant i 'adolescent, com per a les seves
families.

e Acordar i planificar la intervencié dels professionals de la comissié per
afavorir la millor escolaritzacié dels menors en situacions socials i/o
familiars desfavorides i/o de risc social.

e Fer un seguiment de les actuacions portades a terme.

e Promoure com a accié preventiva estrategies grupals i/o comunitaries
d’actuaci6 conjunta per abordar problematiques comunes si s’escau

7.- SERVEIS EXTERNS:

Els serveis educatius externs, conjuntament amb l'escola i la familia, son les
peces claus en el funcionament coordinat i cohesionat de la xarxa de suports a
I'educacio inclusiva.

Podem diferenciar entre:
1. Serveis educatius externs privats

2. Serveis educatius externs del Departament tals com:
a) Els Equips d'Assessorament i orientaci6 Psicopedagogics (EAP)

b) Els Centres de Recursos Educatius per a Deficients Auditius
(CREDA)

c) El Centre de Recursos Educatius per a Deficients Visuals (CREDV)

d) El Centre de Recursos Educatius per a Alumnes amb Trastorns del
Desenvolupament i la Conducta (CRETDIC)
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e) Els Equips d'assessorament i orientaci6 en Llengua,
Interculturalitat i Cohesio6 social (ELIC): equips de docents que donen
suport al professorat en I'atencié a la diversitat relacionada amb I'alumnat
especialment procedent de la immigracié o amb I'alumnat amb risc d’exclusio
social, en 'ambit dels centres educatius i els plans educatius d’entorn

f) El Centre de Recursos Pedagogics Especifics de Suport a la Innovacio i
la Recerca Educativa (CESIRE).

g) Els Centres de Recursos Pedagogics (CRP)

h) Unitat d’Atenci6 a Families i Suport a la Inclusié Educativa

i) Els Camps d'Aprenentatge (CdA)

I) https://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/xarxa-
de-suports-a-leducacio-inclusiva/CEEPSIR Suport Centres Educacio
Especial Proveidors de Serveis i Recursos.

El procés de coordinacio:

L’Equip docent de referencia de ’alumne amb necessitats educatives, organitzats
des dels equips psicopedagogics de centre sén els encarregats de fer les
coordinaci6 amb els serveis externs privats (psicolegs, logopedes, serveis
medics...) i de Departament. Aquesta coordinacié és fa previa signatura sempre
de consentiment de les families segons la Normativa de Proteccié de Dades de
'escola aprovada des de ED

Si es tracta d'un alumne/a amb informe NESE la professional de I'EAP i la
Coordinadora Pedagogica son les persones encarregades de coordinar els
diferents serveis externs conjuntament amb el tutor i els professionals educatius
que atenen l'infant.

Les coordinacions restaran recollides a les actes de reuni6 i/o a 'historial de
I'alumne, i se’'n fara un seguiment per revisar el pla de treball d’actuaci6 vers
I'alumne/a amb NESE.

Aquestes coordinacions seran periodiques en funcié de les necessitats de
I'alumne/a i de la seva evolucié.

7.1 — EAP : Equip d’assessorament psicopedagogic

El centre educatiu rep el suport i assessorament per part d'una psicopedagog/a
de 'EAP. Aquest servei educatiu dona suport al professorat del centre educatiu
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per tal d’oferir la resposta més adequada al conjunt de I’alumnat, especialment
a aquell que presenta Necessitats Educatives Especials (NEE) i les seves families.

Les seves funcions principals son:

a) Coordinacié amb I'equip directiu per donar suport a les diverses necessitats de
'escola i fer seguiment i ajustaments a aquest pla.

b) Impulsar a la CAEI com a espai de treball conjunt entre el centre i els/les
professionals del Suport educatiu (SE).

c) Assessorar en relaci6 amb les mesures i suports (universals, addicionals,
intensius) que afavoreixin I'aprenentatge i la participacio6 de tot 'alumnat en un
marc d’escola inclusiva.

d) Reflexionar al voltant de temes psicopedagogics especifics seleccionats en
funci6 de les necessitats del centre.

e) Col-laborariassessorar en I’elaboracio i seguiment dels Plans Individuals (PSI).
f) Col-laborar en la prioritzacio i 'estudi de les noves demandes d’atencio.

g) Participacié en les reunions amb el professorat (nivells/comunitats) pel
seguiment i assessorament en la planificaci6 de la resposta educativa a
I'alumnat.

h) Participaci6 en el procés de transici6 de I'alumnat a les diferents etapes
educatives (inici d'EI3 i pas de 6¢ a Ir ESO i postobligatoria).

i) Coordinacié amb serveis d’atencio a la infancia i I’adolescencia: CDIAP, CSMI]J,
Hospital de dia, Serveis Socials d’Atencié Primaria, EAIA, Centre d’Acollida i
CRAEs. Per acordar criteris d’actuacié conjunts (de valoracié i seguiment de
I'alumnat).

j) Coordinacié amb el professorat i seguiment a I’alumnat ates a 'UAO (Unitat
d’Acompanyament i Orientacio), la SIEI col-laborativa i la mestra MESI.

k) Realitzacio de les avaluacions psicopedagogiques i el seguiment de 'alumnat
amb NESE (Prioritzaci6 de NEE), un cop detectades les dificultats de I’'alumne a
partir de l'avaluacié formativa i formadora i a proposta de la CAEIL en
col-laboracié amb els diferents agents educatius i comunitaris per a donar
resposta educativa en clau comunitaria

1) Seguiment d’alumnat amb NESE-NEE detectats en cursos anteriors o que s’han
incorporat al centre amb un informe NESE.
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m) Elaboraci6 dels informes NESE (els derivats de NEE i els informes de transicio
Primaria-Secundaria-Postobligatoria) i altres informes tecnics (flexibilitzacié de
les etapes educatives, escolaritat compartida, de valoraci6 psicopedagogica, ajuts
tecnics especifics...).

n) Elaboraci6 dels informes de derivacié i coordinacid, quan calgui, amb altres
serveis i/o professionals externs (CSMIJ, CDIAP, ASPACE, Centres Hospitalaris,
EAIA, Serveis socials, espais de lleure...) pel seguiment de I'alumnat ates.

o) Entrevistes de suport i orientacié psicopedagogica i socioeducativa a les
families dels alumnes que ho necessitin, per tal de treballar conjuntament amb
I'escola aquells aspectes que poden ajudar a la millora de 'adaptaciéo i de
I'aprenentatge dels seus fills/es. Es prioritzen les reunions amb les families de
I'alumnat NESE amb suport SIEL

q) Col-laboracié amb coordinacié pedagogica, professionals SE i les mestres de IS
i 6¢idesuport alainclusi6 en el procés de deteccid i avaluacié d'alumnes amb
NESE en la transici6 infantil-primaria-secundaria.

r) Col-laboraci6 en la tramitacié de beques i ajuts i en 'accés a altres recursos de
suport educatiu (suport NEE, MEC, menjador, lleure, refor¢ escolar...).

7.2 — Serveis Socials:

Els Serveis Socials de la poblacio6 tfie encomanades, entre altres, les funcions de:

o Detectar les situacions de necessitat personal, familiar i comunitaria en
llur
e ambit territorial.

e Intervenir en els nuclis familiars o convivencials en situacié de risc social,
e especialment si hi ha menors.

e Impulsar projectes comunitaris i programes transversals, especialment els
que cerquen la integraci6 i la participacié socials de les persones, les
families, les unitats de convivencia i els grups en situacio de risc.

e Aplicar protocols de prevenci6 i d’atencié davant de maltractaments a
persones dels col-lectius més vulnerables.

e Promoure mesures d’'inserci6 social, laboral i educativa.
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Des de I'area de Serveis socials de de I’Ajuntament aquestes funcions basiques
son complementades amb el diferents projectes esmentats: pla educatiu d’entorn
i altres projectes i propostes educatives concretes de cada zona.

8. PLA ATENCIO INDIVIDUALITZADA (P! o PSI)

El pla de suport individualitzat (PSI) és un document que recull les valoracions
i la presa de decisions dels equips docents (amb la participaci6 de la familia i de
I'alumne o alumna) sobre la planificaci6 de mesures, actuacions i suports per
donar resposta a situacions singulars de determinats alumnes en tots els
contextos en que es desenvolupa el projecte educatiu. El contingut i I’elaboracio
del PI estan regulats pel Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de 'atenci6 educativa
a I'alumnat en el marc d’un sistema educatiu inclusiu; el Decret 171/2022, de 20
de setembre, d’ordenaci6 dels ensenyaments de batxillerat; el Decret 175/2022,
de 27 de setembre, d'ordenaci6 dels ensenyaments de I’educacio basica, i el Decret
21/2023, de 7 de febrer, d’ordenaci6 dels ensenyaments de I'’educaci6 infantil.

El document PI ha de formar part de I'expedient académic de 'alumne o alumna
amb una doble finalitat. D’'una banda, ha de servir com a punt de partida per a
'elaboraci6 del PI de I'alumne o alumna del curs segiient, si escau. [ de 'altra,
permet preservar l’evoluci6 de la proposta educativa per a I'alumne o alumna i
les mesures i suports adoptats al llarg de la seva escolaritat.

8.3.1.- Quin alumnat es susceptible de seguir un Pl

Segons el Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en
el marc d’'un sistema educatiu inclusiu al segon cicle d’educacié infantil, a
I'educacié primaria i a I'educacié secundaria obligatoria és prescriptiu
elaborar el PI per als casos segtients:

a) Alumnes que presenten necessitats educatives especials.

b) Alumnes nouvinguts que s’incorporen tardanament al sistema
educatiu a Catalunya.

c) Alumnes que ja no assisteixen a 'aula d’acollida, pero que reben suport
lingiiistic i social per

seguir el curriculum amb el seu grup classe.

d) Alumnes que estan atesos en centres del Departament de Salut, en
centres de justicia juvenil

del Departament de Justicia, o en centres de la Direcciéo General d’Atencio
a la Infancia i I’Adolescencia del Departament de Drets Socials, i no poden
assistir als centres educatius regularment.
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e) Alumnes als quals es redueix la durada dels estudis en qualsevol etapa.
f) Alumnes que cursen simultaniament educacié secundaria obligatoria i
altres ensenyaments de musica o dansa, o que cursen educacio secundaria
obligatoria i tenen una dedicaci6 significativa a I'esport.

g) Sempre que, en el pas de 'educacié primaria a 'educacié secundaria,
I'equip d’assessorament psicopedagogic (EAP) ho hagi fet constar en
I'informe de 'EAP de reconeixement de necessitats especifiques de suport
educatiu.

h) Excepcionalment, aquells alumnes que per assolir les competencies
requereixin mesures addicionals i intensives.

i) Alumnes sobre els quals s’hagi pres la decisio d’avaluar-los amb criteris
d’avaluaci6 inferiors o superiors als del nivell que els correspon.

ATetapa de batxillerat el PI s’ha d’elaborar per als casos segiients:
a) Alumnes que es troben en els suposits establerts als apartats a, b, ¢, d i
e.
b) Alumnes amb trastorns d’aprenentatge o de comunicacio, sempre que
les necessitats educatives de I'alumne o alumna ho requereixin o mentre
el PI sigui un requisit per presentar-se a les proves d’accés a estudis
superiors.

El Decret 171/2022, de 20 de setembre, d’ordenacié dels ensenyaments de
batxillerat estableix que a I'etapa del batxillerat el pla de suport individualitzat
també s’ha d’elaborar per a aquells alumnes inclosos en la normativa reguladora
i també en els suposits seglients:

a) Alumnes amb altes capacitats.

b) Alumnes amb situacions singulars als quals se’ls planifica la durada del
batxillerat en tres anys.

c) Alumnes amb circumstancies singulars: alumnes que fan estades a
'estranger durant més d'un mes, alumnes que repeteixen batxillerat amb
tres o quatre materies suspeses, alumnes amb escolaritzacié compartida
entre el centre presencial i I'Institut Obert de Catalunya (I0C), i alumnes
amb impossibilitat d’assistencia presencial temporal.

d) Alumnes que cursen simultaniament estudis de batxillerat i de musica
o dansa.

e) Alumnes que cursen simultaniament estudis de batxillerat i la practica
intensiva de I'esport.

El centre pot valorar la conveniencia d’elaborar un pla de suport
individualitzat en suposits no esmentats en 'apartat anterior. En aquest
cas, la decisié d’elaborar-lo correspon a la comissio d’atencié educativa
inclusiva (CAEI). En el cas de 'alumnat de batxillerat que tenia un pla de
suport individualitzat a l'educaci6 basica, s’ha de vetllar perque el
continui tenint i perque les mesures i suports d’atencié educativa siguin
coherents per tal d’evitar 'abandonament escolar en aquesta etapa.
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A la resta d’ensenyaments no universitaris s’aplicara el que estableix |'article
12 del Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencié educativa a 'alumnat en el
marc d'un sistema educatiu inclusiu.
En el cas d’accés a estudis superiors i per tal d’acreditar la necessitat d’adaptacié
de les condicions de les proves, el PI per als i les alumnes ha d’elaborar-se d’acord
amb la normativa corresponent als estudis cursats.
A qualsevol etapa, quan el pla de suport individualitzat no és prescriptiu, la
decisio d’elaborar-lo, escoltades les parts, correspon a la CAEI d’acord amb la
normativa. La proposta la pot fer:
« L'EAP, o l'especialista d’orientaci6 educativa del centre educatiu quan
escaigui, en els casos d’informe de reconeixement de necessitats
especifiques de suport educatiu (NESE).
« El tutor o tutora, o qualsevol membre de l'equip docent, quan en
I'avaluacio formativa i formadora dels processos d’aprenentatge detecti
necessitats educatives que condicionen fortament el procés
d’aprenentatge d'un alumne o alumna.
- La familia, que s’adreca al tutor o tutora i/o a la direcci6 del centre per
demanar que es consideri la possibilitat d’elaborar-lo.

8.3.2.- Procés d’elaboracio (fases)
Abans d’iniciar la redaccié d’'un PI cal seguir el procediment segtient:

- [dentificar les necessitats educatives, conjuntament amb I’equip docent,
I'alumne o alumna i la familia.

« Revisar la idoneitat de les mesures i suports universals i addicionals que
s’estiguin aplicant.

« Proporcionar la informacio recollida a la CAEI, que valora la proposta i
aprova l'elaboracio si escau.

« Informar I"alumne o alumna i la familia de la proposta de PI.

El PI s’ha d’elaborar en el termini maxim de dos mesos:
+ Des de l'inici del curs academic.
+ Des del moment en que la CAEI en determini la necessitat.
« Des de la incorporacié de I'alumne o alumna per trasllat de centre i/o
perque s’incorpora tardanament al sistema educatiu. Una vegada
aprovada l'elaboraci6 del PI, i havent estat informats I'alumne o alumna i
la familia, el tutor o tutora sera el responsable de coordinar I’elaboracio
del Pl i de fer-ne el seguiment, amb la col-laboracié de tot I'equip docent,
I'assessorament dels serveis educatius, si escau, i de l'especialista

) ’

d’orientaci6 educativa del centre educatiu, i prenent en consideracio els
informes que aportin altres professionals i agents implicats, com
professionals de I’ambit sanitari i sociosanitari, serveis socials...

Aixi mateix, el tutor o tutora ha d’actuar com a principal interlocutor amb
I'alumne o alumna i els pares, mares o tutors o tutores legals. Coneixer bé els i
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les alumnes facilita el procés d’elaboracié del PI, en referma la idoneitat i en
facilita la implementacio.

Correspon a la direcci6 dels centres, amb el vistiplau de la CAEI , aprovar el pla
de suport individualitzat, facilitar la coordinaci6 i la col-laboracié dels i de les
professionals que hi intervenen, i vetllar perque es compleixi.

L’alumne o alumna i els pares, mares o tutors o tutores legals han d’estar
informats del procés i han de col-laborar tant en I'elaboracio6 dels acords com en
el seguiment del PL

Tots els agents que intervenen en el procés d’elaboracié tindran accés a la
informacio del PL

Les principals fases d’elaboraci6 del PI son:

4. Avaluacio del procés 1. Planificacié

d'aprenentatge i aval

3. Aplicacid i sequimen 2. Redacci6

Il-lustracié 6 Els plans de suport individuals

En la planificacid, cal fomentar la col-laboracié entre totes les persones
implicades: I'alumne o

alumna, els i les docents, la familia i, si escau, altres agents. La col-laboracié
sustenta la confianca i construeix el compromis d’assolir els acords comuns
planificats.

El tutor o tutora de I'alumne o alumna convoca i coordina les reunions per
planificar el PI. Es imprescindible el treball en equip i 'avaluaci6 col-legiada.

Aquesta coordinaci6 ha de permetre que totes les persones que so6n responsables
de donar resposta a les necessitats educatives de I'alumne o alumna puguin:
- Identificar quines son les caracteristiques personals i els aprenentatges
previs a partir dels quals es poden construir els nous aprenentatges.
« Identificar quins sén els elements del context escolar o de I'accid
educativa que afavoreixen
situacions valuoses d’aprenentatge i de relacioé per a ’alumne o alumna.
« Observar I'alumne o alumna i analitzar la informaci6 recollida en
diferents contextos que
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afavoreixin I'aprenentatge.

« Plantejar una valoraci6 psicopedagogica si s’escau.

« Compartir les metodologies i les organitzacions del context
d’aprenentatge que tenen incidencia directa en els processos
d’aprenentatge i ajustar les mesures i suports a les necessitats de I'alumne
o alumna.

« Establir els criteris d’avaluacié referents a l'assoliment de les
competencies especifiques del curriculum d’acord amb les necessitats
educatives de 'alumne o alumna.

Per tal de planificar les mesures i suports cal tenir en compte quina intensitat i
durada hauran de tenir en funcié de les necessitats educatives dels i de les
alumnes i de l'objectiu d’assolir el maxim desenvolupament de les seves
capacitats personals i les competencies del curriculum.

Les mesures per a 'atencié educativa son les accions i actuacions organitzades
pels centres destinades a facilitar I'accés a I’aprenentatge i a la participacio, a fi
de permetre el progrés de I'alumnat, prevenir les dificultats de I'aprenentatge i
assegurar un millor ajustament entre les capacitats dels alumnes i de les alumnes
i el context educatiu. Aquestes mesures incideixen en tots els ambits de
I'educacié (Annex)

Per a la redaccié del PI, els centres determinen el model de document tenint en
compte les diferents orientacions i propostes de model del Departament
d’Educacio.

El tutor o tutora de I'alumne o alumna ha de redactar els aspectes generals i
comuns del pla, amb el suport de la CAEI, el mestre o mestra d’educacié especial,
el mestre o mestra de pedagogia terapeutica, l'especialista d’orientacio
educativa, i, si escau, 'EAP i el tutor o tutora de I'aula d’acollida. La resta de
docents redacten la concrecio del pla per a les arees, les materies, els ambits o els
projectes globalitzadors dels quals siguin responsables.

El PI ha de contenir tota la informacié relativa a les dades personals i
academiques de I'alumne o alumna; el motiu pel qual es decideix elaborar el PI;
les mesures i els suports necessaris perque

I'alumne o alumna assoleixi les competencies; els criteris d’avaluacio, que seran
el referent per avaluar i qualificar els aprenentatges de 'alumne o alumna i que
han d’estar vinculats a la programacio, els acords amb altres professionals i la
familia, i qualsevol altra decisi6 que 'equip docent consideri necessaria. La
redacci6 d'un PI ha d’incloure, com a minim, els seglients elements:

- Dades personals i escolars

- Justificacio del PI

- Professionals i serveis

- Proposta educativa

- Conformitat del pla

- Reunions de seguiment i acords de continuitat
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Seguint aquest marc normatiu, la redaccié d’aquesta proposta s’ha d’elaborar
partint de la programacié d’aula (formada per les situacions d’aprenentatge) que
s’ha dissenyat per al grup classe en que es troba I’alumne o alumna.

Pel que fa a l"educacio infantil, 'objectiu principal és el desenvolupament integral
i harmonic de l'infant, considerant-lo un ésser capag, en un marc de seguretat,
cura, afecte, confianca i benestar, des de la perspectiva del respecte als seus drets
i el creixement de totes les seves potencialitats.

El PI en aquesta etapa ha de recollir la planificaci6 de mesures, actuacions i
suports per donar resposta a les necessitats educatives d’aquell infant del segon
cicle d’educacié infantil que ho necessiti, en tots els contextos en que es desplega
el projecte educatiu. Implica la prioritzacié de les competencies especifiques i
dels criteris d’avaluacié del curriculum d’educaci6 infantil per donar resposta a
les necessitats educatives de l'infant.

Pel que fa a l'educacio basica, es reconeix el curriculum com una potent eina de
futur per al desenvolupament integral de totes les persones en els seus aspectes
cognitius, emocionals, afectius i relacionals, que ha de fer possible la realitzacio
del projecte de vida personal i professional per a tothom a partir de l'exit
educatiu.

Els elements del curriculum dels quals s’ha de partir per elaborar la proposta
educativa inclosa en el PI son les competencies especifiques i els criteris
d’avaluaci6. Les competencies especifiques de les arees, materies o ambits
concreten els aprenentatges, tant pel que fa a les capacitats com pel que fa als
sabers. Els criteris d’avaluacio, que son el referent de 'avaluacio, es vinculen a
les competencies especifiques i indiquen l'adquisicié dels aprenentatges de
I'alumnat.

Els centres educatius han de desenvolupar i concretar els criteris d’avaluacio del
curriculum en el seu projecte educatiu de centre. Pel que fa a la proposta
educativa del PI, partint d’aquest PEC, 'equip docent ha de personalitzar, tant
com sigui possible, els criteris d’avaluacié per a aquell alumne o alumna a qui se
li elabora un PI tenint com a referent els establerts a la programaci6 d’aula.

A la proposta educativa del PI a I'educaci6 primaria s’hi determinen els criteris
d’avaluaci6 a partir dels quals s’avalua I'aprenentatge de I'alumne o alumna.

A leducacio secundaria obligatoria, a més dels criteris d’avaluaci6 també s’han de
prioritzar les competencies especifiques i els sabers a treballar per donar resposta
a les necessitats educatives

de I'alumne o alumna. Pot ser necessari consultar les competencies especifiques
i els criteris d’avaluacio de I'etapa de 'educacié primaria.

L’atenci6 educativa al batxillerat ha de promoure la continuitat formativa de tot
I'alumnat en aquesta etapa. En el cas de 'alumnat de batxillerat que tenia un
pla de suport individualitzat a I'educaci6 basica, s’ha de vetllar perque el
continui tenint i perque les mesures i suports d’atencié educativa siguin
coherents per tal d’evitar 'abandonament escolar en aquesta etapa.
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Els centres educatius han de vetllar perque I'alumnat que presenta necessitats
especifiques de suport educatiu pugui cursar aquests estudis amb exit amb
'aplicacié de les mesures i suports necessaris. Aquest fet pot comportar la
flexibilitzacié de la durada de I'etapa. En la proposta educativa del PI, a més dels
criteris d’avaluacié també s’hauran de prioritzar les competencies especifiques i
els sabers a treballar. En el cas de 'alumnat nouvingut que s’incorpora als centres
educatius amb posterioritat a I'inici de I'escolaritat obligatoria, la redaccié del PI
segueix els mateixos criteris que per a la resta d’alumnes, tenint en compte que
es poden utilitzar inicialment els criteris d’avaluaci6 de llengua estrangera de
primaria com a criteris de referéncia per a I’elaboraci6 del PI de llengua catalana
i castellana, tant a primaria com a secundaria. Un cop 'alumne o alumna hagi
assolit el coneixement basic i comunicatiu de la llengua de la manera més
intensiva possible, I'objectiu és que, com més aviat millor, els criteris de
referencia del seu PI siguin els de llengua catalana o castellana, pero amb el nivell
que es consideri que és adequat al seu progrés en I'aprenentatge

El PI és un document viu que s’ha d’actualitzar adaptar i millorar,.
Periodicament, cal fer una valoracié de la idoneitat i I’eficacia de la seva aplicacié.
La finalitat del seguiment és ajustar les mesures i suports planificats en el PI en
relaciéo amb el progrés en 'aprenentatge de I'alumne o alumna.

El tutor o tutora ha de vetllar perque es faci el seguiment del PI, tant a les
reunions de l'equip docent i a les sessions d’avaluacié com a les reunions
especifiques que es portin a terme amb "alumne o alumna, la familia i, si escau,
amb docents i altres agents implicats.

En el document del PI ha de quedar constancia dels temes tractats i els acords o
canvis que es plantegen al llarg del curs. Les dades de caracter personal que hi
consten s’han de tractar de forma licita, lleial i transparent amb relaci6 a
I'interessat o interessada; s’han de recollir amb finalitats determinades,
explicites i legitimes; i han de ser exactes, adequades, pertinents i limitades al
que és necessari per a la finalitat per a la qual es tracten.

El PI s’ha de revisar integrament en el termini pactat i de manera periodica, com
a minim cada curs escolar, per valorar-ne la funcionalitat, ajustar-ne els criteris
d’avaluaci6é i esmenar les mesures i suports que, eventualment, no hagin
funcionat. Es recomana anar-lo valorant i ajustant en cada sessi6 d’avaluacio6 i
quan es consideri necessari.

Tots aquells canvis que es produeixin en aquest seguiment i comportin ajustar
les mesures i suports s’han de compartir amb I'alumne o alumna i la familia.

Quan la revisi6 del PI coincideixi amb el final d'un nivell o curs i, sobretot, al final
d’una etapa educativa, la CAEI recollira orientacions i recomanacions per als i
les professionals que han de treballar amb 'alumne o alumna en el nou nivell,
curs o etapa.
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En el suposit de trasllat de I'alumne o alumna a un altre centre educatiu,
aquestes orientacions i recomanacions acompanyaran el darrer PI de 'alumne o
alumna, que s’haura de lliurar al director o directora del centre receptor.

L’alumne o alumna amb PI requereix un procés d’acompanyament personalitzat
també en el moment de pas de curs, transicié entre cicles i etapes o quan se li
aplica una nova mesura addicional o intensiva externa al centre (AIS, UEC,
atencié educativa domiciliaria..). La CAEI pren una gran importancia en el
moment del pas curs per garantir el seguiment de I'alumnat amb PI. El mestre o
la mestra d’educacio especial, 'especialista d’orientacié educativa, el tutor o
tutora d’aula d’acollida... tenen un paper destacat en la transicio entre cicles i
etapes. En tots els casos, es pot demanar la intervenci6 i el suport de I'EAP per
mitja de la CAEL

8.3.3.- Avaluacid del procés d’aprenentatge de I’alumne o alumna i avaluacié del Pl

L’avaluacio, a les diferents etapes educatives, esta regulada per la normativa
seguent:

« Decret 21/2023, de 7 de febrer, d’ordenaci6 dels ensenyaments de I'educacié infantil. Capitol 4.
« Decret 175/2022, de 27 de setembre, d’ordenaci6 dels ensenyaments de I'educacié basica.
Capitol 4.

« Decret 171/2022, de 20 de setembre, d’ordenacié dels ensenyaments de batxillerat. Capitol 4.

Per a I'avaluacio del procés d’aprenentatge de 'alumnat cal tenir en compte:

« A l'educaci6 infantil s’han d’establir els criteris d’avaluacié que evidenciin el
progrés esperat en referencia a les capacitats de 'infant. Per a I'avaluacié dels
processos de desenvolupament i aprenentatge dels infants del segon cicle
d’educaci6 infantil, s’han de prendre com a referéncia els criteris d’avaluacié de
final d’etapa, que també poden orientar les decisions que es prenen al primer
cicle de I'educaci6 primaria.

« A 'educaci6 basica, I'avaluaci6 dels processos d’aprenentatge de I'alumnat és
un component essencial de I'aprenentatge de cada alumne o alumna i ha de
formar part de la programaci6 d’aula. L'avaluacié ha de ser global, continua i
formativaiha de permetre que tant els i les docents com els i les alumnes puguin
identificar els avencos, les dificultats i els errors que sorgeixen al llarg del procés
educatiu i prendre les decisions oportunes per assolir les competencies.

S’ha de promoure I'is generalitzat d’estrategies i instruments d’avaluaci6 variats
i adequats, ajustats a les diferents situacions d’aprenentatge, que permetin la
valoraci6 del progrés de tot 'alumnat, tenint en compte la personalitzaci6 dels
aprenentatges i permetent ajustar millor la proposta educativa a I'alumnat que
presenta necessitats especifiques de suport educatiu.

L’avaluaci6 del procés d’aprenentatge de 'alumnat que disposa d'un PI es fara

d’acord amb els criteris d’avaluaci6 establerts en el pla esmentat, que en cap cas
pot suposar una limitacio en les seves qualificacions. Els criteris d’avaluacid, que
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son el referent de l'avaluacio, es vinculen a les competéencies especifiques i
indiquen I'adquisici6 dels aprenentatges de I'alumnat.

« Al batxillerat, 'avaluacio del procés d’aprenentatge guia i orienta el procés
educatiu, tant en el seu vessant formatiu com en el qualificador. L’avaluacié ha
de ser continua, global i formativa, en tant que proporciona informacié que ha
de permetre millorar els aprenentatges de l'alumnat i els processos
d’ensenyament emprats, i ha de ser diferenciada per a cadascuna de les materies
o ambits.

Cal promoure I'is d’estrategies i instruments d’avaluacié variats, que promoguin
I'autoregulacié i la metacognicio; també que permetin valorar el treball, la
implicaci6 i I'esfor¢ de 'alumnat en el seu procés d’aprenentatge.

Els referents de I'avaluacié son els criteris d’avaluacié que es vinculen a les
competencies especifiques de cada materia. L’avaluacié dels aprenentatges de
I'alumnat amb PI es fara d’acord amb els criteris establerts en el pla esmentat.

En el cas de I'alumnat dorigen estranger que s’incorpora tardanament per
primera vegada al sistema educatiu a Catalunya un cop iniciada 'educacio
obligatoria, es poden utilitzar inicialment els criteris d’avaluacié de Llengua
Estrangera de primaria com a criteris de referencia per a I'elaboracié del PI de
Llengua Catalana i Llengua Castellana, tant a primaria com a secundaria.

L’alumnat amb PI ha de ser avaluat en les sessions d’avaluacié del seu grup-
classe, d’acord amb els criteris d’avaluacio descrits en el seu pla. Els resultats
d’aquesta avaluaci6 s’han d’expressar en els mateixos termes que per a la resta
d’alumnes.

En les sessions d’avaluacié de cinque i sise de 'educacié primaria, en tots els
cursos de I'educaci6 secundaria obligatoria i al batxillerat s’ha d’escoltar la veu
de lalumnat, que previament haura reflexionat sobre els processos
d’aprenentatge en les diferents arees, materies o ambits. Cada centre ha de
determinar el procediment a través del qual incorpora I'alumnat a les sessions
d’avaluacio.

Es molt important assegurar-se que totes les persones implicades en I'educacié
de I'alumne o alumna, incloent-hi la familia, entenen quins son els criteris a
partir dels quals se l'avalua i quines implicacions pot tenir en la seva
escolaritzacio i en la seva continuitat formativa.

Periodicament cal fer una revisio i avaluaci6 del PI i quan no s’ajusti al progrés
d’aprenentatge de I'alumne o alumna, convé iniciar un nou procés de planificacio
que comportara que la CAEL

« Revisi i valori la informacio recollida en el seguiment i I’avaluacio del PI.

« Orienti i faci recomanacions per reelaborar-lo o, si escau, finalitzar-lo.
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El PI pot finalitzar en qualsevol moment i abans del temps previst inicialment si
'evolucié de I'alumne o alumna aixi ho aconsella. Aquesta decisio, a proposta del
tutor o tutora, I'ha de prendre el director o directora del centre, de manera
degudament justificada, amb 'acord de la CAEI i un cop informats I’alumne o
alumna i la familia.

Obtencio del titol de graduat o graduada en educacio secundaria obligatoria
de I'alumnat amb pla de suport individualitzat a I'educaci6 basica:

El Decret 175/2022, de 27 de setembre, d'ordenaci6 dels ensenyaments de
l'educaci6 basica, estableix a l'article 26 que per als i les alumnes amb pla de
suport individualitzat es prenen com a referents les competencies i els criteris
d'avaluacié establerts en el seu pla per a I'obtenci6 del titol. En cap cas aquesta
situacid i les mesures i suports que se'n derivin poden suposar un obstacle per
obtenir-lo. En els dltims cursos de l'etapa d'educaci6é secundaria obligatoria és
necessari assegurar-se que totes les persones implicades en l'educaci6 de
l'alumne o alumna que disposa d'un pla de suport individualitzat, incloent-hi els
pares, mares o tutors o tutores legals, entenen quins son els criteris a partir dels
quals es fara I'avaluacié i s'emetra la qualificacid, i siguin informats sobre les
possibilitats d'acreditar o no aquesta etapa educativa.

8.3.4.- El paper de I'alumnat respecte al PI

L’alumne o alumna ha d’estar informat de l'elaboracié del pla de suport
individualitzat i ha de ser escoltat en el seu procés d’elaboracid, per assegurar la
seva implicacié i la personalitzaci6 de la proposta d’aprenentatge tenint en
compte 'etapa madurativa i les seves caracteristiques personals.

Aixi, ha de coneixer-ne el contingut, les decisions que afecten I'avaluacié dels
aprenentatges i, si escau, la finalitzacio del pla.
La col-laboraci6 de 'alumne o alumna en l'elaboracié del PI resulta essencial,
amb el benentes que afavoreix el desenvolupament de l'autodeterminacio,
'expressio dels propis interessos i la implicacié en el seu propi aprenentatge.
L’alumne o alumna, a qualsevol edat, ha de coneixer els criteris d’avaluacié
establerts en el seu PI i incorporar-hi aspectes relacionats amb els seus
interessos. I, sobretot al tercer cicle de primaria, en l'educaci6 secundaria
obligatoria i en el batxillerat, poden col-laborar en I'elaboracio del PI:

« Aportant dades i informacié sobre la percepcio del seu propi

aprenentatge (autoavaluacio).

« Definint i concretant objectius educatius vinculats als seus interessos,

expectatives i necessitats.

« Avaluant l'eficiencia i 'adequaci6 dels suports.

L’elaboracié del PI amb l'alumne o alumna s’ha de fer sempre adaptant el
vocabulari i les consignes al seu desenvolupament comunicatiu, personal i social.
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8.3.5.- El paper de la familia respecte al PI

El pare, mare, tutor o tutora legal han d’estar informats de I'elaboracié del pla de
suport individualitzat, del seu contingut, de les decisions que afecten I’avaluacio
i la qualificaci6 dels aprenentatges i, si escau, de la seva finalitzacid.
La familia té un paper important en la trajectoria escolar de 'alumne o alumna,
pot compartir amb els i les docents informacions, actuacions i criteris subjectius,
realistes i quotidians de gran valor. La familia col-labora amb 'equip docent de
formes diverses:
« Aportant dades per a I'avaluacié de les competencies de I'alumne o
alumna: com es desenvolupa a casa, quins aprenentatges ha transferit a
I'entorn familiar, quines son les seves preferéncies o quines debilitats i
quines fortaleses observen en el procés.
« Ajudant a definir, concretar i implementar objectius funcionals,
transferibles i significatius en 'ambit familiar i comunitari.
+ Gestionant el temps de lleure i emprant serveis comunitaris que
incrementin les oportunitats d’aprenentatge i complementin la tasca del
centre.
« Facilitant el seguiment de I’alumne o alumna al llarg de I'escolaritat.

A l'educacié secundaria obligatoria i al batxillerat, un cop la familia, o 'alumne
o alumna si és major d’edat, han signat el PI, n’han de rebre una copia signada
pel director o directora del centre.

9.- PROGRAMA SALUT-ESCOLA

https://xtec.gencat.cat/ca/comunitat/salutescola/programasalut
escola/

Els objectius son:

o Apropar els serveis de salut als centres docents i als adolescents,
mitjan¢ant la consulta oberta als centres d'educacié secundaria amb les
maximes garanties d'intimitat.

o Facilitar la promocié d'actituds i habits saludables (factors protectors)
amb actuacions d'educaci6 per a la salut.

o Reduir els comportaments que poden afectar negativament la salut
(factors de risc).

o Deteccié precog dels problemes de salut a fi d'intervenir al més aviat
possible.

Els eixos fonamentals d'actuacio del PSiE son:

e Lasalut mental
e Lasalut afectiva i sexual
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« Violencia i maltractaments segons genere

o Habits de salut (consum de tabac i altres drogues, altres addiccions,
exercici fisic, dieta, etc.)

o Trastorns de la conducta alimentaria

10.- ALTRES PROJECTES DE CENTRE

A desenvolupar en funcio de la realitat de cada centre educatiu.

- Mediaci6 escolar (vinculat amb el projecte de mediacié de centre).

A través de la matéria d’Aprenentatge i Servei — Servei a la comunitat de 4t
d’ESO, es desenvolupa el projecte de mediacié de I'escola amb professorat
especialitzat en el tema que fa seguiment dels casos i orienta els mediadors.

. .
L T | § boAl .
- Projectes vinculats a alumnat amb situacio6 social desafavorida

Es col-labora amb les propostes de ’Ajuntament de Montcada i Reixac
enfocades a aquest alumnat (classes de reforc, de catala, centres oberts...)

Proicete de diversifiencid curricul

11. CONTROL | AVALUACIO DEL PAD DE CENTRE

L'organ responsable de I'avaluacié del Pla d’atenci6 a la diversitat és 'Equip
Directiu de centre encapcalat per el/la Coordinador/a pedagogic/a.

Aquesta avaluacié tindra dos nivells de concrecio:

1. Referida als objectius generals PAD que desenvolupara semestralment
I'Equip directiu de centre.

Les conclusions obtingudes de l'avaluacié s'inclouran en el mateix document
PAD del cursial'IRD (Informe Revisid per la Direccid) i seran tingudes en compte

per introduir les modificacions i ajustaments necessaris el curs segiient.

Caldra exposar el resultat de l'indicador segons l'instrument de mesura, i
'avaluacio i les propostes de millora per a cada objectiu.
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2. Referida a les enquestes de satisfaccid anuals, de tota la comunitat
educativa, el resultat de les quals caldra incloure en la revisi6 per la direccié aixi
com les propostes de millora pel segiient curs.

3. Referides a la promocié de I’alumnat amb NESE en funcié del grau
d’assoliment d’aquest respecte al seu curs i a canvis d’etapa que s’inclou en els
indicadors de centre (modul de qualitat).

12.- ANNEX

12.1 ATENCIO | RESPOSTA EDUCATIVA A LALUMNT NESE

12.1.1  NESE d’Altes Capacitats.

El tipus d'excepcionalitat de 'alumne marcara i definira importants matisos en
tota intervencié. Cal preveure els seglients elements:

1. Completar i/o ampliar els continguts de cada etapa educativa.

2. Treballar els objectius de socialitzacio i les habilitats comunicatives si es
detecten necessitats especifiques en aquest ambit.

3. Lainteracci6 de I'alumne/a en el seu grup d’iguals.

4. Mesures de flexibilitzacié.

La planificaci6 acurada de les activitats permetra que els alumnes puguin
treballar desenvolupant al maxim les seves capacitats.

Les activitats que s’organitzin no cal que vagin només adrecades als alumnes
amb altes capacitats, també hi poden participar aquells alumnes que tenen
interes i motivacio en les materies que es treballen.

Més informacié Link: RESOLUCIO ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de I'atenci6
educativa a 'alumnat amb altes capacitats

12.1.2  NESE derivades de desavantatge educatiu.

Son aquelles situacions degudes a la incorporaci6 tardana al sistema educatiu o
derivades de situacions socioeconomiques especialment desfavorides.

a) Incorporaci6 tardana: incorporaci6 inicial de 'alumne al sistema educatiu, en
un moment posterior a l'inici de 'educacié primaria, en els darrers vint-i-quatre
mesos o, excepcionalment, quan s’hi ha incorporat en els darrers trenta-sis mesos
i procedeix d’ambits lingtistics i culturals allunyats.
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b) Situacions socioeconomiques especialment desfavorides: situacions familiars,
socials, culturals o economiques de desavantatge social que requereixen recursos
addicionals per garantir el benestar de 'alumne i el seu desenvolupament optim
en el sistema educatiu. Aquestes situacions familiars, socials, culturals i
economiques interfereixen en l'adquisici6 dels aprenentatges i en el
desenvolupament integral de I"alumne.

La resposta educativa, es realitzara tenint present els segiients punts:

-Comissio social: Espai interdisciplinari que sorgeix de la Comissio d’Atencio
a la Diversitat, en que es recullen les demandes detectades a I'escola o en altres
serveis sobre problematiques socials que es manifesten, i que fa una analisi i
reflexi6 per tal de consensuar la intervencio6 i establir un procés de seguiment.

- Donar suport a la tasca socioeducativa.

- Recollir i compartir informacions respecte a situacions socials i familiars que
afecten el desenvolupament integral i escolar de l'alumne, i analitzar
conjuntament aquestes situacions.

- Acordar i planificar la intervenci6 dels professionals de la Comissié per afavorir
la millor escolaritzacio dels menors en situacions socials o familiars desfavorides
o de risc social.

- Fer un seguiment de les actuacions portades a terme.
- Planificar accions preventives individualment, en grup o en comunitat.

- Generar propostes de millora adrecades a les instancies pertinents (plans
educatius d’entorn, EAIA, comissions d’absentisme..) i altres agents
socioeducatius del territori.

Els equips de llengua, interculturalitat i cohesié social (ELIC): equips de
docents que donen suport al professorat en ’atenci6 a la diversitat relacionada
amb I'alumnat especialment procedent de la immigracié o amb I'alumnat amb
risc d’exclusié social, en I'ambit dels centres educatius i els plans educatius
d’entorn.

12.1.3 NESE derivades de Trastorn d’Aprenentatge i la Comunicacio.

Els trastorns d’aprenentatge interfereixen en la vida escolar de l'alumne,
provocant que el seu rendiment academic estigui per sota de les seves
capacitats, de la mateixa manera poden dificultar les relacions amb els
companys, repercutir negativament en la seva autoestima i en les relacions
familiars. Aquestes dificultats es manifesten com una condicié permanent, si bé
van evolucionant al llarg de les diferents etapes educatives.
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Tipologia:

a)Trastorn derivat de la comunicacié i el llenguatge:

Dislexia.
Resposta educativa: (Proposta d’actuacions derivades de les dificultats
especifiquesen I’ ambit de la lectura i escriptura.)

https://drive.google.com/file/d/1_fy9qZyILVatpZCXGDpt789vmOF6Y
Opr/view

Trastorn especific del llenguatge (TEL).
Resposta educativa: (Proposta d’actuacions i mesures derivades del TEL)

https://drive.google.com/file/d/1-W-
Dbt8kaB3IYVItILbOWUa4Nh_uXKL2/view

b)Trastorn derivat de les matematiques:

Discalculia.
Resposta educativa: (Proposta d’actuacions i mesures derivades de la
discalculia)

https://drive.google.com/file/d/1qWISyvemy2EE9cZ-
wFS14BOJhB54TZAd/view

c) Trastorn per Deficit d’Atencio.

Tipus inatent: Poden presentar: Descuits o oblits persistents.
Comportaments al marge de la tasca que han de fer. Tendencia a la
distraccio. Un estil cognitiu lent i dificultats d’aprenentatge.

Tipus hiperactiu/impulsiu: Poden presentar: Moviments motors
excessius. Impulsivitat verbal i/o conductual. Comportament
problematic.

Tipus combinat: Combinaci6 dels dos tipus

Resposta educativa: (Proposta d’actuacions i mesures derivades del Trastorn
per deficit d’atencid)

https://drive.google.com/file/d/1IDdXmYBWIIbSo_JxblQXw0jDQPdzAyAL
N/view

Aquestes manifestacions conductuals es produeixen en tots els entorns: la
familia, I’escola i altres contextos socials.

12.1.4 NESE derivades de Trastorn de I’Espectre de I’Autisme.

59



El trastorn de I'espectre de I'autisme és un trastorn del desenvolupament que es
manifesta obstaculitzant l'aprenentatge d’habilitats de comunicacié i de
relacions socials i la capacitat per a regular de manera flexible la conducta i el
pensament.

Inclou diagnostics d’autisme, TGD, sindrome de Asperger, trastorn desintegratiu
infantil, TGD no especificat.

Resposta educativa

Proposta de Mesures i suports addicionals:

- Entorn estructurat.

- Treball per rutines.

- Us de suports visuals i contextuals.

- Ambients sensorialment confortables.

- Utilitzacio d’elements d’estructura i comprensié del temps:
organitzadors, vinyetes (passat, present i futur).

- Suport per al treball en grup.

- Organitzar i flexibilitzar el temps i els espais.

- Espais de confort o racons especifics.

- Organitzacio del temps d’esbarjo i activitats de lleure.

Proposta de Mesures i suports Intensius

- Estructuraciéo d’espais facilitadors del treball individual: per exemple,
racons especifics

- Desenvolupament de la comunicacio6 i el llenguatge: llenguatge oral o
SAAC

- Activitats d’aprenentatge explicites la importancia del treball a partir
dels propis interessos tenint en compte la intervencio i la valoracié quan
aquests son molt restringits.

- Els suports intensius SIEI, CREDA, AIS... dependran de les necessitats de
suport de cada alumne i el seu entorn.

Taula amb propostes de mesures i suport per alumnes amb trastorn de I'espectre
de 'autisme:

https://drive.google.com/file/d/1kZjtD-
Q_L06ab746BJOLsIHPyvxQAOW]/view
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12.1.5 NESE derivades de trastorn greu de conducta

Alteraci6 del comportament no imputable a trastorn mental, que limita
substancialment les habilitats d’aprenentatge, les habilitats per estructurar o
mantenir relacions interpersonals satisfactories i que comporta alguna forma de
malestar subjectiu.

Resposta educativa:

Els infants amb dificultats de regulacio del comportament tenen problemes per
exigir-se a ells mateixos i posar-se a prova en tasques que, progressivament, es
fan més dificils. Son alumnes que necessiten aquesta tutoria resilient i temps per
aconseguir-ho, sense pressa. El punt de partida podria ser el fet de creure en les
seves possibilitats, que siguin conscients que per al mestre son persones
importants, alumnes unics, reconeguts, i que lluny d’excloure’ls pel seu
comportament, el que vol el mestre és ajudar-los.

Taula amb propostes de mesures i suport per alumnes amb trastorn greu de
conducta
https://drive.google.com/file/d/1g8a7fbTkZRfmPA6VdBONGpryFev-
Rjfw/view

12.1.6 NESE derivades de trastorn mental

Alteracions emocionals, cognitives o del comportament que afecten els processos
psicologics basics, que dificulten 1'adaptaci6 de la persona a 'entorn cultural i
social i que creen alguna forma de malestar subjectiu.

Resposta educativa:

La identificacid i la intervencié en situacions de risc per a la salut mental han de
tractar-se d’'una forma esglaonada, organitzant estrategies i utilitzant
instruments adequats per a la seva detecci6 i desplegant intervencions ajustades
a les necessitats dels alumnes i de les seves families

La detecci6 precog és fonamental per garantir que les intervencions educatives i
terapeutiques esdevinguin eficaces i duradores.

La intensitat i diversitat d’actuacions educatives i terapeutiques han d’ajustar-
se 1 personalitzar-se a les necessitats de cada alumne amb ['objectiu
d’estructurar una intervencio integral i sistemica.

Les mesures universals del sistema educatiu de promocié de la salut mental i
prevencié del trastorn mental i de la conducta han d’adoptar una visio

comprensiva del benestar emocional i social.

Pot ser necessaria la participacié del Centre de Recursos Educatius per a
Trastorns del Desenvolupament i de la Conducta (CRETDIC) per a complementar
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la tasca d’assessorament, orientacio i formacio als serveis educatius i als equips
docents.

Un suport adrecat a alumnat amb trastorn mental que necessita suport intensiu
son les Aules Integrals de Suport (AIS).

12.1.7 NESE derivades de discapacitat auditives.

Perdua auditiva de diferent grau que, encara que se'n facin correccions auditives,
afecta el processament de la informacié lingiiistica i el desenvolupament de la
comunicacio, el llenguatge i la parla.

Tenir una perdua auditiva no suposa només sentir-hi menys ja que afecta a la
quantitat del so pero també a la qualitat.

Resposta educativa:

El Departament d’Ensenyament ofereix suports especifics entorn a les dificultats
greus de comunicacio i llenguatge que els alumnes poden manifestar degudes a
la seva discapacitat auditiva.

Aquests poden ser:

- CREDA (Centres de Recursos per a Deficients Auditius)

- Centres amb projectes especifics de suport a I'audici6 i el llenguatge.

- Suports intensius a l'audicio i el llenguatge (SIAL)

- Mestres d’audicio i llenguatge en centres d’educaci6 infantil i primaria.
- Servei d’interpret en llengua de signes (ILSC)

- Suport tecnics ( audiofons, implants coclears, aparells de freqiiéncia
modulada(FM)

12.1.8  NESE derivades de discapacitat visual

L'alumnat amb baixa visi6 és un col-lectiu prou heterogeni des del punt de vista
de les caracteristiques visuals que poden presentar. La discapacitat visual és una
alteracié de la visié que, encara que se’'n facin correccions optiques, afecta el
funcionament escolar.

Els centres docents amb alumnat amb discapacitat visual reben el suport de
professionals itinerants especialistes. Aquests formen part d'un programa
d’intervenci6 educativa vinculat al Centre de Recursos Educatius per a
Deficients Visuals (CREDV), fruit d'un conveni de col-laboracié entre el
Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya i 'ONCE. La seva
intervenci6é es concreta en tres grans ambits: alumnat i families, centres i
professorat, i zona educativa.

Resposta educativa:
Taula amb proposta de mesures per alumnat amb discapacitat visual.
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12.1.9 NESE derivades de discapacitat intel-lectual

La discapacitat intel-lectual, segons defineix el DSM V, és un trastorn que
comenca en el periode de desenvolupament i que inclou limitacions en el
funcionament intel-lectual i en la conducta adaptativa quant al domini
conceptual, social i practic, i que té implicacions importants en I'aprenentatge
escolar.

Resposta educativa:

Sera necessari elaborar un pla de suport individualitzat (PI) que reculli, a partir
de I'avaluacié psicopedagogica i formativa de 'alumne, les mesures i suports
necessaris aixi com la seva planificaci6 i avaluacié.

En la planificacié educativa, caldra prioritzar les habilitats que permeten l'accés
i la participacio en aprenentatges, activitats i entorns significatius:

- Habilitats fundacionals. Es consideren basiques per a la interaccié amb les
persones i la informaci6. Permeten l'accés a aprenentatges, activitats
significatives i entorns rellevants. Son essencials les que faciliten la
independencia, la relacio, la participaci6 i el benestar. Exemples:
participar en el taller de I'hort ( ser I'encarregat, actiu que fomenti la
relacio)

- Estratégies d'aprenentatge autodirigit. Estrategies que permeten
planificar, realitzar i controlar tasques aixi com regular i modificar la
propia conducta. Exemples: seqliencies amb suport visual, pictografic .

- L'autodeterminaci6.Es refereix a l'autosuficiencia i l'autodireccié de
l'individu. Potenciar el demanar o fer-li activitats amb éxit garantit.
Reforg¢ positiu. Que puguin triar, decidir, participar del seu aprenentatge,
us d’aplicacions per a dispositius mobils.

- La competéncia social. Es el resultat de la combinacié de la conducta
adaptativa, les habilitats socials i 1'acceptacié dels iguals (Jacobson i
Mulick 1996). Exemples: Treballs cooperatius, apadrinament lector, per
racons, tallers intercicles.

Taula amb proposta de mesures per l'alumnat amb discapacitat
intel-lectual.
12.1.10 NESE derivades de discapacitat fisica.

Els alumnes amb discapacitat motriu sén aquells que presenten de forma
transitoria o permanent una alteracid de 'aparell motriu.

Respostes educatives:
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Les necessitats d’aquests alumnes son enormement variades. Alguns d’ells
sols requeriran adaptacions de I’entorn per poder accedir autonomament als
diferents entorns escolars, per altres alumnes sera necessari un Pla de Suport
Individualitzat que reculli mesures i suports per afavorir la comunicaci6 i 'accés
al curriculum. Els serveis educatius compten amb professionals especialitzats
que poden donar suport (fisioterapeutes i logopedes) per a la millor atencio
educativa.

12.1.11 NESE derivades de pluridiscapacitat

Els alumnes amb pluridiscapacitat acostumen a tenir trastorns neuromotors
greus, amb dificultats severes en el llenguatge que afecten la intencio
comunicativa, la comprensio i 'expressio, i discapacitat intel-lectual amb greus
limitacions en la memoria, la percepcio, el raonament, la consciencia i el
desenvolupament emocional. Generalment necessitaran suport en totes les arees
del desenvolupament.

Resposta educativa:

Els alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu derivades de
pluridiscapacitat necessitaran unes mesures i suports de major intensitat que es
recolliran en el Pla de Suport Individualitzat.

12.1.12 NESE derivades de situacio de malaltia

El diagnostic d’'una malaltia pot comportar un periode d’hospitalitzacié i/o de
convalescencia que suposa canvis en la vida quotidiana dels infants, els
adolescents i les seves families.

Per aquest motiu, el Departament d’Ensenyament estableix mesures i suports
addicionals que procuren normalitzar i garantir la continuitat dels
aprenentatges de I'infant o adolescent, aixi com la seva vinculacié amb el seu
centre educatiu.

Aquests suports es concreten en:

- Aules hospitalaries:

o Els infants o joves que a causa d'una malaltia requereixin una
hospitalitzaci6 i no puguin seguir temporalment els estudis en el
seu centre educatiu, poden rebre atencié educativa a les aules
hospitalaries, on se’ls ofereixen activitats especifiques adaptades a
I'estat clinic i al temps d’estada.

- Atenci6 educativa domiciliaria
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o L’alumnat en edat d’escolaritat obligatoria en situacié de
convalescencia per ra6 de malaltia que no pugui assistir al seu
centre educatiu durant un periode superior a 30 dies, podra rebre
atenci6 educativa al domicili familiar. Un docent del Departament
d’Ensenyament es desplacara al domicili per assegurar la
continuitat dels aprenentatges.

o L’equip docent del centre on esta matriculat I'alumne, amb
'assessorament, si escau, de 'EAP, elaborara la proposta curricular
que ha de desenvolupar I'alumne/a durant aquest periode.

- Aules en hospitals de dia per a adolescents:

o Els Hospitals de dia per a adolescents son unitats assistencials
d’hospitalitzaciéo parcial on s’hi engloben diferents recursos
terapeutics i educatius que permeten atendre adolescents en
situacio de crisi, quan no és possible fer-ho en regim ambulatori.
Aquest tipus d’assistencia, integrada en la comunitat, possibilita a
'adolescent mantenir els seus vincles familiars i socials.

Els alumnes que estan atesos en centres del Departament de Salut o en atencié
educativa domiciliaria, que no poden assistir als centres educatius regularment
per un temps llarg, han de tenir un pla de suport individualitzat elaborat per
'equip docent del centre educatiu.

Es imprescindible la coordinacié entre els diferents agents implicats en el procés
educatiu: els professionals del centre educatiu, els docents de I'hospital i/o el
domicili familiar, amb I'infant i la familia.

Aixi, podem garantir una atenci6 integral que s’ajusti a les necessitats dels
infants i adolescents i un entorn que ajudi a normalitzar al maxim la seva vida.

12.1.13 NESE derivades de desavantatge educatiu o amb risc d’abandonament
escolar prematur:

a) Incorporacié tardana: incorporaci6 inicial de 'alumne al sistema educatiu, en
un moment posterior a l'inici de 'educacié primaria, en els darrers vint-i-quatre
mesos o, excepcionalment, quan s’hi ha incorporat en els darrers trenta-sis mesos
i procedeix d’ambits lingtistics i culturals allunyats.

b) Situacions socioeconomiques especialment desfavorides: situacions familiars,
socials, culturals o economiques de desavantatge social que requereixen recursos
addicionals per garantir el benestar de 'alumne i el seu desenvolupament optim
en el sistema educatiu. Aquestes situacions familiars, socials, culturals i
economiques interfereixen en 'adquisici6 dels aprenentatges.

c¢) Risc d’abandonament escolar prematur: una prioritat de I'acci6 tutorial a
l'educaci6 secundaria obligatoria és la personalitzacié de l'aprenentatge i la
prevencid de I'abandonament escolar prematur. D'una banda, la identificacié de
factors socioeconomics i socioculturals vulnerabilitzadors de 'alumnat i, d'altra
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banda, el disseny d'entorns d'aprenentatges flexibles constitueixen factors de
prevencié d'aquest abandonament. També cal promoure la continuitat
formativa d'aquest alumnat cap a les diverses opcions dels ensenyaments
postobligatoris existents, d'acord amb les seves possibilitats i interessos.

12.2 LEGISLACIO RELATIVA A UATENCIO A LA DIVERSITAT

Normatives principals

La inclusio escolar i la cohesi6 social son dos dels principis generals que inspiren
el sistema educatiu de Catalunya, que se sustenten en el reconeixement
internacional sobre el fet que I'educacio inclusiva és un pilar fonamental per
promoure la inclusi6 social de totes les persones en tots els ambits de la vida, des
de la infancia fins a la vellesa.

El Decret 175/2022, de 27 de setembre, d'ordenaci6 dels ensenyaments de
I'educacioé basica defineix educacié inclusiva com: I'accié educativa inclusiva ha
d'estar sempre present per oferir a tot l'alumnat experiéncies, referents i
aprenentatges diversos des d'una perspectiva global intercultural i no
etnocentrica ni androcéntrica, que s'ajustin de manera personalitzada al
moment evolutiu de cada alumne o alumna i també a la seva variabilitat i ritme
personal de treball.

S'ha de garantir la inclusié educativa, l'atenci6 personalitzada, la participaci6 de
l'alumnat a través dels canals que determini cada centre educatiu i la
convivencia positiva, aixi com la deteccid6 preco¢ de les dificultats en
l'aprenentatge i la posada en marxa de mecanismes de suport i flexibilitzacié que
tinguin en compte els agents socioeducatius de l'entorn, alternatives
metodologiques i altres mesures adequades. Les mesures organitzatives,
metodologiques i curriculars que s'adoptin per garantir la personalitzaci6 de
l'aprenentatge il'eéxit de totes les persones s'han de regir pels principis del disseny
universal per a I'aprenentatge (DUA).

El mateix decret es basa en els principis com:

o Elreconeixement de la diversitat com un fet universal

o Elsistema inclusiu com I'inica mirada possible per donar resposta a tots
els alumnes

o La personalitzacio de l'aprenentatge perque cada alumne pugui
desenvolupar al maxim les seves potencialitats

o L’equitatilaigualtat d’'oportunitats com a dret de tots els alumnes a rebre
una educaci6 integral i amb expectatives d’exit

o La participacio i la corresponsabilitat per construir un projecte comu a
partir del dialeg, la comunicacid i el respecte.
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o La formacio del professorat per promocionar oportunitats de creixement
col-lectiu i per desenvolupar projectes educatius compartits.

La publicacié del Decret 150/2017 desplega la Llei d’Educacié 12/2009 i té per
objecte garantir que tots els centres educatius siguin inclusius.

Alhora, l'atencié educativa a I'alumnat comprén el conjunt de mesures i suports
destinats a tots els alumnes, amb la finalitat d'afavorir el seu desenvolupament
personal i social i perque avancin en l'assoliment de les competéncies de cada
etapa educativa i la transici6 a la vida adulta, en el marc d'un sistema educatiu
inclusiu.

Normatives especifiques

Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, per la qual es determinen el procediment i
els documents i requisits formals del procés d’avaluacié en I'educaci6é primaria.
(DOGC nim. 7148, de 23.6.2016).

LLEI 13/2014, del 30 d'octubre, d'accessibilitat.
Llei organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat educativa

Resolucio ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de 'atencié educativa a I'alumnat amb
altes capacitats (DOGC nim. 6419, de 17.7.2013).

Resolucio ENS/1544/2013, de 10 de juliol, de l'atenci6 educativa a lI'alumnat amb
trastorns de l'aprenentatge (DOGC niim. 6419, de 17.7.2013).

Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infancia i
I'adolescéncia (DOGC niim. 5641, de 2.6.2010).

LLEI17/2010, del 3 de juny, de la llengua de signes catalana.

El Decret 171/2022, articles 25 i 26.de 20 de setembre, d'ordenaci6 dels
ensenyaments de batxillerat, estableix que l'atenci6 educativa a l'etapa de
batxillerat ha de promoure la continuitat formativa de tot I'alumnat en aquesta
etapa. Els centres educatius que imparteixen ensenyaments de batxillerat han de
vetllar perque l'alumnat que presenta necessitats especifiques de suport educatiu
pugui cursar aquests estudis amb éxit amb l'aplicacié de les mesures i els suports
necessaris.

El Decret 21/2023, de 7 de febrer, d'ordenaci6 dels ensenyaments de l'educacio
infantil, que inclou els dos cicles de I'etapa, en larticle 12 estableix I'atencio
educativa en el marc d'un sistema educatiu inclusiu.
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Resoluci6 de 22 de febrer de 2023, referent a 'organitzaci6 i el funcionament
de les aules integrals de suport

Decret 299/97, de 25 de novembre, sobre |'atencié educativa a I'alumnat amb
necessitats educatives especials.

Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacib.

Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infancia
I'adolescéncia.

Reial decret legislatiu 1/2013, de 29 de novembre, pel qual s’aprova el text refos
de la Llei general de drets de les persones amb discapacitat i de la seva inclusio
social.

Llei 13/2014, del 30 d’octubre, d’accessibilitat.

Documents d’organitzacio i gestio del centre de cada curs.

Altres directrius:

La Convencio de les Nacions Unides sobre els Drets de les Persones amb
Discapacitat (2006)

I'0OCDE (2007) afirma que les circumstancies individuals i socials no haurien de
suposar un obstacle per a I'exit educatiu.

UNESCO (2009) a través de les directrius sobre politiques d’educaci6 inclusiva,
fent seu el contingut de la Declaracié de Salamanca (1994) i desenvolupant-lo.

L’Agencia Europea per a les necessitats especials i 'educacié inclusiva (2011) ha
actualitzat les seves recomanacions als governs dels paisos membres
assenyalant els principis basics que han de presidir la politica educativa en
'ambit de I'educacié inclusiva.

Informe de la UNESCO 2015 es revisen les directrius internacionals adaptant-les
als nous repte del segle XXI.

L’agenda mundial de I'educaci6 (Educaci6é 2030) forma part dels 17 Objectius
de Desenvolupament Sostenible (ODS) de les Nacions Unides. En 'ambit de
'educacio es recullen en I'Objectiu de Desenvolupament sostenible 4 (ODS4),
que pretén “garantir una educacio inclusiva i equitativa de qualitat i promoure
oportunitats d’aprenentatge al llarg de la vida per a tothom”.

68



12.3 ENLLACOS D’INTERES

Curriculum

e El nou curriculum. Una oportunitat per aprendre amb sentit

Guies
» Guia de 'educacio infantil
» Guia de ’educacio basica

e Guia del batxillerat

Situacions d’aprenentatge
- Situacions d’aprenentatge. Educacio infantil
- Situacions d’aprenentatge. Educacio basica

- Situacions d’aprenentatge. Batxillerat

Competencies transversals a I’educacio basica

- Les competencies transversals a I’educacio6 basica
- Competencia ciutadana

- Competencia emprenedora

— Competencia personal, social i d’aprendre a aprendre
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- Competencia digital
Components transversals de les competéncies clau del batxillerat

« Activitats d’avaluacio de batxillerat

Educacié inclusiva

+ Educacié inclusiva

« Mesures i suports

« De I’escola inclusiva al sistema inclusiu

- Disseny universal per a I’aprenentatge (DUA)
Xarxa de competéncies

- Xarxa de Competéncies (XTEC)

« Xarxa de Competencies (nodes)

Avaluacio

« Avaluar és aprendre

Documents del model linguistic del sistema educatiu catala

« El model lingiiistic del sistema educatiu de Catalunya. L’aprenentatge i
I'ts de les llengiies en un context educatiu multilingue i multicultural
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